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Introduction 

In today’s world, societies are confronting severe and complex environmental challenges, such as climate change, biodiversity loss, 

and pollution. In this context, the role of education—particularly higher education—has become more vital than ever. Cultivation of 
critical thinking skills and development of environmental literacy are increasingly recognized as foundational pillars for producing 

responsible, reflective, and informed citizens. Critical thinking enables individuals to analyze complex information, question 

assumptions, and make reasoned decisions, especially in situations involving uncertainty and competing interests. Meanwhile, 
environmental literacy fosters an understanding of ecological systems, human-environment interactions, and ethical implications of 

environmental decisions. As centers of knowledge production and dissemination, universities bear the responsibility of foster ing 

these competencies in their students. This study explored the intersection between students’ lived experiences in critical th inking 
and their environmental literacy, aiming to understand how exposure to critical educational environments shaped students' 

ecological awareness and attitudes. Conducted at the University of Isfahan and Isfahan University of Medical Sciences during the 

academic year of 2023-2024, this research addressed a critical gap by integrating culturally adapted tools to explore this relationship 
within the unique Iranian socio-educational context. 

 

Materials & Methods 

This applied, non-experimental, cross-sectional study 

targeted a population of approximately 26,000 students 

enrolled at the two aforementioned universities. A 

statistically valid sample of 433 participants was selected 

through quota sampling to ensure representation across 

gender, academic levels, and disciplines. Data were collected 

using two instruments: the first was a standardized 

environmental literacy scale developed by Sherry and Tiwari 

(2021), which assessed two dimensions—"knowledge and 

awareness" and "attitude". The second instrument was a 

localized and culturally validated questionnaire created by 

Kashef et al. (2024) to measure the students’ lived 

experiences of critical thinking. This questionnaire 

encompassed 7 distinct dimensions: dignified living, 

organizational suppression, forward-thinking, conservative 

organization, multi-faceted encounters, cost-reward duality, 

and uncritical authority, reflecting the contextual realities 

specific to Iranian academic environments. The reliability of 

the instruments was assessed using Cronbach’s alpha with 

coefficients exceeding 0.70, indicating acceptable internal 

consistency. Data analysis was conducted by using SPSS 
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version 26 and employing both descriptive and inferential 

statistical methods, including Pearson correlation and one-

way ANOVA, to test the research hypotheses and explore 

differences between the two institutions. 

 

Discussion of Results & Conclusion 

The findings indicated that the students’ lived experiences of 

critical thinking fell below the midpoint of the measurement 

scale, suggesting limited engagement with reflective, 

questioning, and autonomy-oriented academic environments. 

In contrast, environmental literacy scores were above 

average, indicating relatively strong levels of awareness and 

positive attitudes toward the environment among the student 

body. A moderate yet statistically significant positive 

correlation (r = 0.372, P < 0.001) was observed between the 

two main variables. Notably, the strongest associations were 

found between critical thinking experiences and the "attitude" 

component of environmental literacy rather than the 

"knowledge" component, underscoring the emotional and 

value-driven dimensions of environmental learning. Among 

the critical thinking subdimensions, "dignified living" and 

"uncritical authority" demonstrated the highest correlations 

with environmental literacy. 

Comparative analysis between the two universities 

revealed a significant difference in the critical thinking 

experience scores, with students at the University of Isfahan 

reporting notably higher levels. However, no statistically 

significant difference was found in environmental literacy 

levels between the two groups. This might suggest that 

environmental awareness was influenced by broader societal 

or cultural factors beyond institutional environments. 

These results emphasized the crucial role of higher 

education institutions in nurturing critical thinking as a 

pathway to environmental awareness and responsible 

behavior. The findings suggested that fostering reflective 

thinking, autonomy, and ethical discourse in academic 

settings could positively influence the students’ 

environmental attitudes. By integrating critical thinking into 

environmental education curricula, universities could help 

produce a generation capable of informed ecological 

decision-making. Furthermore, this study offered valuable 

insights for curriculum developers and policymakers aiming 

to embed sustainability and critical awareness within 

educational frameworks tailored to the Iranian context. 
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 چکیده 

  1403-1402  یليدر سال تحصزيستی آنان  مقالۀ حاضر با هدف اصلی مطالعۀ رابطۀ بين تجربۀ زيستۀ دانشجويان در تفکر انتقادی و سواد محيط

معيار    لحاظبهها، از نوع غيرآزمايشی و  لحاظ روش گردآوری دادهلحاظ هدف از نوع کاربردی و بهانجام شد. روش تحقيق پژوهش حاضر به

-1402يۀ دانشجويان دانشگاه اصفهان و دانشگاه علوم پزشکی اصفهان در سال تحصيلی  کل جامعۀ آماری پژوهش،  زمان از نوع مقطعی است.  

تشخيص  و اندازۀ اثر قابل 80/0، توان آزمون 05/0. حجم نمونه برای سطح آلفای شدنفر برآورد  26000ها درمجموع، بودند که تعداد آن 1403

زيستی دانشجويان، از مقياس استاندارد  نظور سنجش سواد محيطبه مدست آمد. نفر به 435برابر با  15/0آماری بر مبنای نمونۀ آماری در جامعۀ 

شده نامۀ ساخت و اعتباريابی( استفاده شد. همچنين، سنجش تجربۀ زيستۀ تفکر انتقادی دانشجويان با استفاده از پرسش2021شری و تيواری )

ها با استفاده از ضريب آلفای کرونباخ ارزيابی ای انجام شد. پايايی دادهها با روش سهميه( بود. گردآوری داده1404توسط )کاشف و همکاران، 

  SPSSافزار  ها با استفاده از نرمقبول بود. تحليل دادهزيستۀ تفکر انتقادی در سطح قابل  زيستی و تجربضريب برای سواد محيطشد که اين  

زيستی در بالاتر از متوسط  لحاظ سطح سواد محيطتر از متوسط و بهزيستۀ تفکر انتقادی در پايينتجربۀ  انجام شد. براساس نتايج،    26نسخۀ  

 زيستی را تأييد کرد. نتايج، وجود ارتباط در سطح متوسط بين تجربۀ زيستۀ تفکر انتقادی و سواد محيط برآورد شد. همچنين،

یساخته، تحليل کمّمحقق   ۀنامزيستی، آموزش عالی، پرسشزيسته، سواد محيط  ۀتفکر انتقادی، تجرب : کلیدیهایواژه
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 مقدمه

مواجفه    یسفففتيزطيمح  ۀديف چيپ  یهفادر جهفان امروز کفه بفا بحران

برجسفته    شيازپشيافراد ب  ۀو کنش مسفئولان  یاسفت، نقش آگاه

و  ديعنوان کانون تولنهاد دانشفگاه به ان،يم نيشفده اسفت. در ا

آگفاه، منتقفد و   ینسفففل  ت يف در ترب  یاژهيو  گفاهيانتقفال دانش، جفا

 یدارد. تفکر انتقاد  یسفففتيزطيمسفففائل مح  در برابرمسفففئول  

  يی توانا  کم،يوسفففت يقرن ب یديکل  یهااز مهارت یکيعنوان  به

مسفففتفدل در مواجهفه بفا مسفففائفل    یو داور  یابيف ارز  ل،يف تحل

افراد پرورش م  یچنفدبعفد  ینقشففف   توانفدیو م  دهفدیرا در 

. شفواهد علمی  دکن فايزيسفتی اسفواد محيط یدر ارتقا یمحور

های انسفانی تأثيرات انکارناپذيری بر دهند که فعاليت نشفان می

زيسفت گذاشفته و موجب اختلال در تعادل اکولوکيکی و محيط

)احمدی و همکاران،   دنشفو زيسفتی میهای محيطتشفديد آلودگی

در همين راسفففتفا، گفذار بفه پفايفداری جهفانی نيفازمنفد   ا(1402

ها و رفتارهای انسففانی ها، نگرشتغييرات اسففاسففی در ارزش

توانفد میاين تغييرات    (.1401مقفدم و همکفاران،  )همفايونی  اسفففت 

 ۀتوسفعايجاد شفود. زيسفتی افراد سفطح سفواد محيطواسفطۀ به

ويژه در ميان دانشففجويان از اهميت  زيسففتی، بهسففواد محيط

زيسففتی  که از سففواد محيط  افرادیای برخوردار اسففت.  ويژه

تر  زيسففتی حسففاسهای محيطبالاتری برخوردارند، به چالش

تر از خود بروز  و رفتفارهفايی پفايفدارتر و مسفففئولانفه  هسفففتنفد

 ,Shutaleva, 2023; Syafriyeti et al., 2024; Williams) دهندمی

ند هسفت  عنوان عناصفر کليدی در جامعه قادراين گروه، به  .(2017

زيسفتی خود، نقشفی مؤثر در های محيطبا انتقال دانش و نگرش

زيسففتی ايفا کنند. در اين زمينه، آموزش و ترويج آگاهی محيط

عنوان  عنوان مهارت علمی، بلکه بهبهتنها  زيسفتی نهسفواد محيط

حيفاتی برای ايففای نقش فعفال در جفامعفه و حففا فت از   ینيفاز

 .زيست مطرح است محيط

ويکم،  های کليدی قرن بيسفت تفکر انتقادی يکی از مهارت

توانفايی تحليفل، ارزيفابی و داوری مسفففتفدل را در مواجهفه بفا  

تواند نقش مهمی  میکند. اين مهارت مسفائل پيچيده تقويت می

در همين راسفتا،  ا زيسفتی افراد ايفا کنددر ارتقای سفواد محيط

های  حلراه ۀهای آموزشفی برای ارائروش ۀها در توسفعدانشفگاه

به افزايش تأثير انسان باتوجه.  (Örs, 2022) پايدار پيشگام هستند

ها در کيفيت زندگی های طبيعی و نقش اين سفيسفتمبر سفيسفتم

ضفروری اسفت که نظام آموزشفی، افرادی را تربيت کند که قادر  

به تأثيرگذاری بر تصفميمات فردی و اجتماعی مرتبط با مسفائل  

های اخير،  در دهه.  ( Kaya & Elster, 2019)  زيسففتی باشففندمحيط

های سفنتی خواندن زيسفتی  فراتر از مهارتمفهوم »سفواد محيط

و نوشفففتن در بسفففترهای آموزشفففی رسفففمی رفته و به ابعاد 

زيسففتی  پذيری محيطمسففئوليت ويژه  شففخصففيتی و رفتاری، به

هفا(،  هفای عفاطفی )نگرشتفأکيفد دارد. اين مفهوم شفففامفل حوزه

فراينفدی   ۀدهنفدشفففنفاختی )دانش( و رفتفاری اسفففت و نشفففان

و   يابدمیتدريجی و تکاملی اسفت که در طول زمان گسفترش  

 . (Ardoin et al., 2023)  شوددستخوش تغيير می

از سفففواد مح بفالايی  از سفففطح  کفه    ی سفففتيزطيافرادی 

 هفا و دانش لازم برای تحليفل مسفففائفلبرخوردارنفد، مهفارت

طور مسفئولانه در اين و قادرند به  هسفتندزيسفتی را دارا محيط

ای  برای دسفففتيفابی به آينفده.  (Williams, 2017)  زمينفه عمفل کننفد

زيسفت  پايدار ضفروری اسفت که تفکر انتقادی در آموزش محيط

زيرا اين مهفارت ابزارهفای لازم برای مواجهفه بفا   اادغفام شفففود

 ,Shutaleva) د آورزيسفففتی را فراهم میمحيط  ۀهای پيچيدچالش

ها نيازمند رويکردی انتقادی به درک و تحليفل اين چالش  . ( 2023

  ا زيسفتی اسفت ها و تصفميمات کلان محيطها، سفياسفت اسفتراتژی

رو، مهارت تفکر انتقادی نقش اساسی در شناخت، تحليل ازاين

گيری از با بهره .کنفدزيسفففتی ايففا میو ارزيابی مسفففائل محيط

زيسففتی را توانند مسففائل محيطتفکر انتقادی، دانشففجويان می

، خطاهای شفناختی را شفناسفايی  کنندصفورت علمی تحليل به

 . ها ارائه دهندهايی کارآمد برای حل آنحلو راه نمايند

عنوان نهادهای مؤثر در تربيت نيروی انسفانی  ها بهدانشفگاه

و سفففواد   انتقفادی  تفکر  ارتقفای  در  کليفدی  نقشفففی  آگفاه، 

هفای  حفال، يکی از چفالشبفاايندا  کننف زيسفففتی ايففا میمحيط

ريزی آموزشفی منسفجم اسفاسفی نظام آموزش عالی، فقدان برنامه

برای پرورش تفکر انتقادی و تقويت حسففاسففيت به مسففائل  

پور و عسففکری،  )زارعیزيسففتی در ميان دانشففجويان اسففت  محيط
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هفای رو، ادغفام هفدفمنفد اين دو مؤلففه در برنفامفهازاين  ا(1402

گذاران آموزشفی درسفی، ضفرورتی انکارناپذير برای سفياسفت 

های آموزشفی بايد شفود. در اين زمينه، سفيسفتممحسفوب می

افرادی را تربيفت کننفد کفه قفادر بفه تفأثيرگفذاری بر تصفففميمفات 

 & Kaya)   زيسفتی باشفندفردی و اجتماعی مرتبط با مسفائل محيط

Elster, 2019 )  .ۀها، پژوهش حاضففر رابطبه اين ضففرورتباتوجه 

در ميان دانشفجويان  را زيسفتی  ميان تفکر انتقادی و سفواد محيط

. اين مطالعه در پی پاسفخ به اين پرسفش اسفت  کندمیبررسفی  

توانفد بفه افزايش  هفای تفکر انتقفادی میکفه آيفا ارتقفای مهفارت

تبع آن، به تقويت رفتارهای  زيسففتی و بهسففطح سففواد محيط

  ۀ نوآوری پژوهش در تمرکز بر پيوند دوسفوي  .پايدار منجر شفود

اين دو مؤلفه اسفتا برخلاف مطالعات پيشفين که اغلب هري  

ها و تأثير اند، اين تحقيق تعامل آنطور مجزا بررسفی کردهرا به

زيسفففتی  تفکر انتقفادی را بر شفففنفاخفت و رفتفارهفای محيط

توانفد بفه کنفد. نتفايج اين پژوهش میدانشفففجويفان واکفاوی می

و مسير مشارکت    ندهای آموزشی مؤثرتر کم  ک طراحی برنامه

زيسفففتی را هموار  های محيطدانشفففجويان در حل بحران فعال

 .  سازد

 

 پیشینۀ پژوهش

دهد که  مرتبط با موضفوع نشفان میهای گذشفته مرور پژوهش

ها در خارج از کشففور ارتباط بين دو در برخی از اين پژوهش

مطالعه شفده اسفت.  زيسفتی  متغير تفکر انتقادی و سفواد محيط

های داخلی بسفيار محدودی اين اين درحالی اسفت که پژوهش

های خارجی  اند. در ادامه، ابتدا به پژوهشدو متغير مطالعه کرده

در .  شففودمیهای داخلی مرتبط مرور  اشففاره و سففژو پژوهش

نجام شففد، ا(  2024و همکاران )  1ط حياتپژوهشففی که توسفف 

بر  تلاش شففده اسففت با طراحی ابزارهای يادگيری علوم مبتنی

های تفکر انتقادی و سفطح سفواد  پايدار، مهارت ۀاصفول توسفع

. آموزان دبيرسففتانی در اندونزی ارتقا يابدزيسففتی دانشمحيط

زيسفتی  های تفکر انتقادی و سفواد محيطبراسفاس نتايج، مهارت

 
1 Hayat 
2 Shutaleva 
3 Wajdi 

 توجهی داشتندآموزان با استفاده از اين ابزارها، بهبود قابلدانش

(2024, .Hayat et al)  .با هدف بررسی (  2023)  2پژوهش شاتاليوا

زيسفتی انجام شفد. نقش تفکر انتقادی در آموزش فرهنگ محيط

هفای تفکر انتقفادی و رفتفارهفای  اين مطفالعفه ارتبفاط ميفان مهفارت

های تفکر پايدار را بررسففی و تحليل کرد که چگونه توانمندی

ای پفايفدار ای محکم برای تحقق آينفدهتواننفد پفايفهانتقفادی می

فراهم کننفد. نتفايج تحقيق، مفدلی سفففاختفاريفافتفه برای فرهنفگ  

های دانشگاهی ارائه داد که ضمن ارتقای زيستی در رشتهمحيط

های  طور مؤثر در برنامهزيستی، تفکر انتقادی را بهآگاهی محيط

گيری  شفکل. اين مدل هفت سفطح شفامل  کنددرسفی ادغام می

،  زيسفتی کاربردیتسفلط بر سفواد محيط،  زيسفتیسفواد محيط

گيری تجربه در اتخاذ شففکل،  محورگيری سففواد فرهنگشففکل

گيری تجربه در تصميمات شکلر،  محو زيستیمحيطتصميمات 

تفکر  ۀگيری و توسفعشفکل،  زيسفتیای با محوريت محيطحرفه

زنففدگفی  و    اکفولفوکيفکفی سفففبفف   و  رففتففار  خفودتفنفظفيفمفی 

وجدی  .(Shutaleva, 2023) گيردرا دربر می  محورزيسفتیمحيط

بر نيز در پژوهشفففی تفأثير يفادگيری مبتنی (2022)  3و همکفاران

آموزان در زيسفتی دانشمسفئله را در توانمندسفازی سفواد محيط

. نتايج نشفان داد که اين سفب  يادگيری  نداندونزی بررسفی کرد

 Wajdi et)آموزان تأثير مثبت دارد زيسفتی دانشبر سفواد محيط

2022al., )در پژوهشفففی ارتباط بين  (2022) 4. ياح و همکاران

آموزان زيستی و حل مسئله محيطی را در بين دانشسواد محيط

نتفايج،   دبيرسفففتفانی در تفايوان بررسفففی کردنفد. براسففففاس 

آموزانی که نمرات بالاتری در سففواد محيطی داشففتند، در دانش

فرايند حل مسفئله محيطی نيز نمرات بالاتری را کسفب کردند. 

زيستی توانايی بالاتری آموزان با نمرات بالای سواد محيطدانش

های  ها و اسففتراتژیها داشففته و در ارائۀ طرححلدر تحليل راه

.  ( Yeh et al., 2022)حل مسفائل محيطی عملکرد بهتری داشفتند 

سفواد   نيب ۀرابطدر پژوهشفی (  2020) 5سفورياواتی و همکاران

به مسففائل    ت يتفکر، کنش و حسففاسفف   یهابا مهارت ی راطيمح

بر  یمبتن  یريادگ يف   یهفاکفاربر   یاجرا  قيزيسفففتی از طرمحيط

4 Yeh 
5 Suryawati et al. 
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 .کردند یآموزان بررسففف دانش یبرا  یمحل  یطيمشفففکلات مح

و   یشفففنفاختدانش بوم  نيکفه بنتفايج اين پژوهش نشفففان داد  

 Suryawati et)  وجود دارد  ميمسففتق ۀمهارت تفکر رابط  شيافزا

2020al., ).  ۀرابط( در پژوهشفی دربارۀ  2004)  1ارنسفت و مونرو 

های تفکر انتقادی زيسففت و مهارتبر محيطبين آموزش مبتنی

آموزان دبيرسفففتفانی  و گرايش بفه تفکر انتقفادی در ميفان دانش

بر  هفای مبتنیبرنفامفهکفه    نتفايج نشفففان داد  .انفدکرده  مطفالعفه

مهففارتمحيط بر  مثبتی  تففأثير  انتقففادی زيسففففت  تفکر  هففای 

همچنين بفا کنترل متغيرهفای د.  انف نهم داشفففتفه  ۀآموزان پفايف دانش

ها تأثير مثبت معناداری بر معدل، جنسفيت و قوميت، اين برنامه

در ميفان  و گرايش بفه تفکر انتقفادی انتقفادیهفای تفکر  مهفارت

  .(Ernst & Monroe, 2004) دوازدهم داشتند ۀآموزان پايدانش

دهد های داخلی مرتبط با موضفوع نشفان میمرور پژوهش

ای و تفکر انتقادی با سففواد رسففانه ۀکه در اين مطالعات، رابط

به ها نيز سفواد اطلاعاتی بررسفی شفده اسفت. در برخی پژوهش

 شففدهزيسففتی توجه  ارتباط بين تفکر انتقادی و سففواد محيط

. زاهفدی و دنف شفففو می  مرورهفا  اسفففت. در ادامفه، اين پژوهش

آزمايشففی، اثربخشففی آموزش در پژوهشففی نيمه1401کريمی،  

ارتقفای سفففواد محيط بر  انتقفادی را  تفکر  زيسفففتی  خلاق و 

ششم ابتدايی استان البرز بررسی کردند. نتايج   ۀآموزان پايدانش

بر آموزش خلاق و سفففازی يادگيری مبتنینشفففان داد که پياده

بر شفففکفل مثبتی  تفأثير  انتقفادی  ارتتفکر  و  قفای دانش گيری 

( در 1400)  دوارفازيو ام یطالب.  آموزان داردزيسفتی دانشمحيط

های  با تفکر انتقادی و مهارت  را  ایسواد رسانه  ۀپژوهشی، رابط

نور خراسان  اجتماعی دانشفجويان مقطع کارشفناسفی دانشفگاه پيام

جنوبی مطالعه کردند. نتايج اين پژوهش نشففان داد که سففواد 

 یعقوبيعجم و   .معناداری دارد ۀای با تفکر انتقادی رابطرسفانه

ای معلمان با گرايش آنان به ميزان سففواد رسففانه  ۀرابط  (1399)

و به اين نتيجه رسفيدند که بين  کردندبررسفی  را  تفکر انتقادی

رابطف  متغير  دو  پژوهش   ۀاين  دارد. همچنين در  مثبفت وجود 

ای و تفکر بين سفواد رسفانه ۀ( رابط1398و همکاران )  یسفراج

 
1 Ernst & Monroe 

ارتباط مثبت   ۀکه نتايج آن نيز تأييدکنند  شففدانتقادی بررسففی  

بين  ۀ( در پژوهشفی، رابط1396)حسفنان   .بين اين دو متغير بود

های  ای و تفکر انتقادی را با خلاقيت و مهارتسفففواد رسفففانه

علوم انسفانی دانشفگاه آزاد   ۀفراشفناختی در دانشفجويان دانشفکد

ها نشفان داد که  اسفلامی واحد تهران شفرق بررسفی کردند. يافته

های  ای و تفکر انتقادی با خلاقيت و مهارتبين سففواد رسففانه

  ان يراميو پوربا  يیرضفففا  .مثبت وجود دارد ۀفراشفففناختی، رابط

های  ( در پژوهشفی به سفنجش سفواد اطلاعاتی، مهارت1395)

تفکر انتقفادی و ارتبفاط بين اين دو مهفارت در دانشفففجويفان  

دانشففگاه علوم پزشففکی اردبيل پرداختند. نتايج نشففان داد که  

سففطح مهارت دانشففجويان در سففواد اطلاعاتی و تفکر انتقادی 

 ۀهای اين پژوهش بيانگر وجود رابطپايين اسفت. همچنين يافته

  يی اسفکو   یريبشف   .مثبت بين سفواد اطلاعاتی و تفکر انتقادی بود

زيسففتی  ( در پژوهش خود، رفتارهای محيط1394و همکاران )

دور مهفارت   ۀمعلمفان  و  نگرش  دانش،  ابعفاد  در  را  ابتفدايی 

و نقش آموزش ضمن خدمت را در ارتقای دانش   کردهبررسی 

ها ارزيابی کردند. نتايج نشففان داد که معلمان زيسففتی آنمحيط

زيستی  ، ازنظر دانش و رفتارهای محيطشدهابتدايیِ بررسی  ۀدور

در سففطح متوسففطی قرار دارند و آموزش ضففمن خدمت تأثير 

 .ها داشته است زيستی آنمثبتی بر ارتقای سواد محيط

تفکر  ۀرابط ۀپژوهش در زمين  ۀمحفدوديت اصفففلی پيشفففين

زيسفتی به تعداد اندک مطالعات مسفتقيم انتقادی و سفواد محيط

طور هفای موجود يفا بفهگردد. بيشفففتر پژوهشو مرتبط بفازمی

اند يا در زيستی پرداختهجداگانه به تفکر انتقادی يا سواد محيط

زمان اند، در حالی که بررسفی همآموزان انجام شفدهسفطح دانش

اين دو متغير در جمعيت دانشفجويی بسفيار محدود اسفت. اين 

هفای  هفای پژوهششفففود کفه نتفايج و يفافتفهمحفدوديفت بفاعف  می

تنوع فرهنگی و   ۀکننفدطور کفامفل بفازنمفايیپيشفففين نتواننفد بفه

هفای بومی و بفا  آموزشفففی کشفففور بفاشفففنفد و نيفاز بفه پژوهش

موزشفففی ايران رويکردهای متناسفففب با شفففرايط فرهنگی و آ

هفای  همچنين در تعفداد انفدکی از پژوهشاحسفففاس شفففود.  
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انفد، معمولا  از ابزارهفای  خفارجی کفه بفه اين موضفففوع پرداختفه

گيری تفکر انتقادی المللی برای اندازهسفنجش اسفتاندارد و بين

تواند باع  شفود که نتايج آن  اسفتفاده شفده اسفت. اين مسفئله می

هفای اجتمفاعی و فرهنگی متففاوت، ازجملفه  مطفالعفات در بفاففت 

نباشففد. در پژوهش حاضففر،    پذيرخوبی تعميمايران، به ۀجامع

کيفی )بخشففی از  ایتفکر انتقادی دانشففجويان ازطريق مطالعه

و ابزار سففنجش با   شففدهکاشففف و همکاران( بررسففی   ۀرسففال

نگاهی بومی و متناسفب با شفرايط فرهنگی و آموزشفی کشفور  

کوشففد با  اسففاس، اين پژوهش میبراين  اطراحی شففده اسففت 

زيسفففتی در ميان  حيطتفکر انتقادی و سفففواد م ۀتمرکز بر رابط

دانشففجويا، به پرکردن خم موجود در مطالعات پيشففين کم   

 .کند

 

 ادبیات و مبانی نظری

متغيرهفای   بفا  مرتبط  نظری  مبفانی  و  ادبيفات  بخش،  اين  در 

 .  شودمیپژوهش ارائه 

هسفو و   ای ازبار در مقالهزيسفتی نخسفتينمفهوم سفواد محيط

در پاسففخ به اين پرسففش مطرح شففد: »چگونه   (1998) 1راث

زيسفففتی  توان فهميد که ي  شفففهروند دارای سفففواد محيطمی

اين مفهوم را  ۀتوسفففع  (1992) 2، راث1990 ۀاسفففتد  در ده

عنوان توانايی درک و تفسففير وضففعيت  و آن را به  کردبررسففی 

زيسفتی و اقدام مناسفب برای  های محيطنسفبی سفلامت سفيسفتم

ها تعريف کرد.  حفظ، بازسفازی يا بهبود سفلامت اين سفيسفتم

متقابل بين  ۀدانشفی اسفت که به رابط  ۀزيسفتی حوزسفواد محيط

های علمی  پردازد و مسففتلزم ادغام رشففتهانسففان و محيط می

طور زيسففت بهاين مفهوم در آموزش محيطبه  ت.مختلف اسفف 

بوگان و .  (Liu & Tobias, 2024) اسففت  شففدهای توجه  فزاينده

عنوان »دانش اکولوکی،  را به سفففواد محيطی  (1996)  3کرومری

 ۀگذاری رفتفارهای مسفففئولانف تمفايل نگرشفففی به محيط، ارزش

محيطی و آگاهی از  ۀمحيطی، مشفارکت در رفتارهای مسفئولان

 ,Bogan & Kromrey) راهبردهای اقدام سفياسفی  تعريف کردند

 زيسفت واز محيطمراقبت    يیتوانا  زيسفتی،سفواد محيط .(1996

 
1 Hsu & Roth 
2 Roth

دهندۀ  اسفففت. اين دانش نشفففان مربوط به آنحل مشفففکلات  

از   یريزيسفتی موجود و جلوگ غلبه بر مشفکلات محيط  يیتوانا

. سففواد (Wardani et al., 2018) اسففت  دي هور مشففکلات جد

 یهاها و نگرشدانش، مهارت ،یمسفتلزم آگاه یطيمحسفت يز

منفاسفففب در   یطيمحسفففت يگنجفانفدن ملاحظفات ز  یبرا  یکفاف

شفغلی،    ،یروزانه دربارۀ مصفرف، سفب  زندگ   یهایريگ ميتصفم

 & Shri)  اسففت  یو جمع یو مشففارکت در اقدامات فردمدنی  

Tiwari, 2021)  .تيفرد را از اهم یآگاه یطيمحسففت يسففواد ز  

توانفد بفه  یم  یآگفاه  نيا.  دهفدیم  شيافزا  یطيحفظ تعفادل مح

تنها دانش اشففاره داشففته باشففد که نه زين یطيمح  ت يحسففاسفف 

  ی حل براراه ۀارائ يیگو و توانابلکه نگرش پاسخ  ،ست يزطيمح

 ,.Farida et al) ودشف  یشفامل م زيزيسفتی را نمشفکلات محيط

2023) . 

تعريف   عنوان تفکری بفاز، هفدفمنفد و خودتنظيم فکر انتقفادی بفه ت 

هفای عفاطفی را در بر  هفا و ويژگی ای از مهفارت کفه مجموعفه   شفففود می 

ها شفففامل ارزيابی قابليفت اطمينفان اطلاعات، يافتن  گيرد. اين مهفارت می 

های  ها، در نظر گرفتن ديدگاه های جايگزين، تشخيص سوگيری حل راه 

ای مسفتدل و  مختلف و پيامدهای احتمالی، و درنهايت، رسفيدن به نتيجه 

عنوان  . مفهوم تفکر انتقفادی بفه ( Hyytinen et al., 2024) اسفففت  منطقی  

عنوان  ابزاری توانمندسفاز برای حل مؤثر مسفائل توسفط دانشفجويان، به 

ارزشفمند برای بهبود يادگيری در آموزش معاصفر مطرح شفده    ی راهبرد 

زيسففت، به توانايی تفکر  مديريت محيط   ۀ تفکر انتقادی در زمين  . اسففت 

آنچفه بفايفد بفاور کرد و انجفام داد در مواجهفه بفا    ۀ دربفار  منطقی و عقلانی 

ها،  با ارزش   بيشفتر زيسفتی اشفاره داردا مسفائلی که  محيط   ۀ مسفائل پيچيد 

   . ( Whiley et al., 2017) د  ان احساسات و منافع خاص در هم آميخته 

سفففازی تفکر انتقفادی از يکنواختی  آکفادميف ، مفهوم   ۀ در حوز 

های شفناختی اسفت.  برخوردار نيسفت و بازتابی از پيچيدگی اين مهارت 

اين نوع    ۀ دهند اند تا عناصففر تشففکيل های متعددی تلاش کرده پژوهش 

دهند  ويژه، برخی مطالعات نشفان می تفکر را شفناسفايی و تحليل کنند. به 

ای از  بلکفه مجموعفه   ، کفه تفکر انتقفادی تنهفا يف  مهفارت واحفد نيسفففت 

شفففود که از تحليفل و ارزيابی تا ترکيفب و حل  ها را شفففامل می مهفارت 

3 Bogan & Kromrey 
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همچنين، در کنفار تحليفل ابعفاد مختلف تفکر   د. گير مسفففائفل را دربر می 

حال  انتقادی، توجه به پرسفشفگری و شفکاکيت در بسفتر علمی نيز در 

چفالش کشفففيفدن  بفه  ويژه بر لزوم افزايش اسفففت. اين رويکردهفا بفه 

در اين روند،  .  شفده تأکيد دارند های تثبيت شفده و ايده هنجارهای پذيرفته 

عنوان ي  بخش اسفاسفی از تفکر  به چالش کشفيدن وضفعيت موجود به 

شفود و بر اهميت شفکاکيت و پرسفشفگری فعال برای  انتقادی شفناخته می 

تحول    ۀ دهند شفود. اين تغييرات نشفان پيشفرفت دانش و درک تأکيد می 

جامع اسففت که    ی تفکر انتقادی به سففمت ديدگاه   ۀ گفتمان علمی دربار 

طور جدی در نظر  ی را نيز به بر دقت تحليلی، اهميت پرسفشفگر علاوه 

 . ( Darwin et al., 2024)   گيرد می 

برای سفنجش تفکر انتقادی، پژوهشفگران و متخصفصفان ابزارهای  

انفد. اين ابزارهفا شفففامفل آزمون تفکر انتقفادی  متعفددی را توسفففعفه داده 

های  گليزر، آزمون ارزيابی تفکر انتقادی هلژرن، آزمون مهارت - واتسفون 

و آزمون تفکر انتقفادی    دانشفففگفاهی   سفففطح   – تفکر انتقفادی کفاليفرنيفا  

يف  بفا  شفففنفاختی کفالج مونفت سفففنفت جوزف هسفففتنفد کفه هر روان 

هفای مختلف تفکر انتقفادی  رويکردهفای متففاوتی بفه سفففنجش جنبفه 

   .اند شده پرداخته و در مطالعات علمی استفاده  

نامۀ تجربۀ زيسففتۀ تفکر انتقادی براسففاس پژوهش کيفی  پرسففش 

  توسفط محقق سفاخت و اعتباريابی شفد که شفامل هفت بزعد زيسفت 

مندانه، نابودگری سففازمانی، انديشففيدن به فراسففو، سففازمان  شففرافت 

پفاداش و مرجعيفت  - کفار، مواجهفۀ چنفدگفانفه، دوگفانفۀ هزينفه محفافظفه 

به معنای پايبندی    ، زيست شرافتمندانه و مسئولانه غيرانتقادی بوده است.  

های فردی و اجتماعی، و داشفتن  به اصفول اخلاقی، رعايت مسفئوليت 

نابودگری سفازمانی،    .نگاهی انتقادی و آگاهانه به مسفائل پيرامونی اسفت 

بر وجود موانع سفففاختفاری، فرهنگی و اجتمفاعی برای تفکر انتقفادی  

به شفکوفايی تفکر انتقادی  انديشفيدن به فراسفو  دانشفجويان دلالت دارد.  

هفا و  گيری نگرش در دانشفففجويفان و پيفامفدهفای مثبفت آن بر شفففکفل 

چنفدگانه به شفففرايطی    ۀ پردازد. مواجهف تر و معنفادارتر می رفتفارهای عميق 

اشفاره دارد که در آن دانشفجويان با تجربيات و پيامدهای متناق فی در  

  ۀ دهند نشففان   ، پاداش - هزينه   ۀ دوگان د.  رو هسففتن محيط دانشففگاهی روبه 

کارگيری تفکر  که دانشففجويان هنگام به   اسففت ها و تناق ففاتی  چالش 

وضعيتی اشاره  به  . مرجعيت غيرانتقادی  شوند رو می ها روبه انتقادی با آن 

جای تشففويق تفکر مسففتقل و نقادانه بر  يند آموزش به ا دارد که در آن فر 

 د.  شو وچرای دانش متمرکز می چون پذيرش بی 

 

 زیستیارتباط بین تفکر انتقادی و سواد محیط

هفای کليفدی در مواجهفه بفا  عنوان يکی از شفففايسفففتگی بفه  تفکر انتقفادی 

اين شفناخت  .  های مرتبط با پايداری شفناخته شفده اسفت مسفائل و چالش 

عنوان  عنوان ي  شفايسفتگی کليدی برای پايداری و به از تفکر انتقادی به 

هفا و نظرات در راسفففتفای  توانفايی بفه چفالش کشفففيفدن هنجفارهفا، رويفه 

تر از آن،  هفا، ادراکفات و اقفدامفات فردی و مهم ارزش   ۀ بفازانفديشفففی دربفار 

.  ( Felix, 2023)ت  اتخاذ موضفع در گفتمان پايداری تعريف شفده اسف 

صفففورت عينی و  تفکر انتقفادی بفه توانفايی تحليفل و ارزيفابی اطلاعفات بفه 

  مواجهه   برای   اسفاسفی   مهارتی   انتقادی   تفکر   ا بنابراين، مسفتقل اشفاره دارد 

  اين .  شففود می   محسففوب   زيسففتی محيط   های چالش   های پيچيدگی   با 

  نظر   در   شفواهد،   بررسفی   فرضفيات،   کشفيدن   چالش   به   شفامل   مهارت 

  اتخفاذ   برای   منطقی   اسفففتفدلال   کفارگيری بفه   و   متعفدد   هفای ديفدگفاه   گرفتن 

زيسفت، تفکر انتقادی  آموزش محيط   ۀ در زمين   .اسفت   آگاهانه   تصفميمات 

سففازد تا  کند و افراد را قادر می سففواد اکولوکيکی کم  می   ۀ به توسففع 

زيسففت را درک کرده و مسففائل  ارتباطات متقابل بين انسففان و محيط 

.  ( Shutaleva, 2023) د  صفففورت انتقفادی ارزيابی کننف زيسفففتی را به محيط 

پيوسففته  هم زيسففتی دو مفهوم کليدی و به تفکر انتقادی و سففواد محيط 

هسفففتنفد کفه نقش مهمی در درک و حففا فت از محيط زيسفففت ايففا  

زيست،  محيط   ۀ زيستی به دانش و آگاهی افراد دربار سواد محيط  د. کنن می 

تعاملات انسفانی و طبيعی در آن و راهکارهای حفا ت از منابع طبيعی  

های  دهد تا پديده اشففاره دارد. افزايش اين نوع سففواد به افراد امکان می 

هفای مؤثرتری برای حفظ  حفل زيسفففتی را بهتر تحليفل کننفد و راه محيط 

درمقابل، تفکر انتقادی مهارتی تحليلی اسفت    .کنند زيسفت اتخاذ  محيط 

دقت بررسفی و ارزيابی کنند و  سفازد تا اطلاعات را به که افراد را قادر می 

يت اين مهارت به افراد کم   تقو .  به نتايج مستدل و آگاهانه دست يابند 

پيامدهای تصفميمات و اقدامات خود هوشفيارتر باشفند    در برابر کند تا  می 

   .و در بهبود شرايط فردی و اجتماعی نقش مؤثرتری ايفا کنند 

زيسفففتی ايففا  محيط تفکر انتقفادی نقش حيفاتی در ارتقفای سفففواد  

زيستی  محيط   ۀ زيرا توانايی تحليل، ارزيابی و درک مسائل پيچيد   ا کند می 

انفد کفه  مطفالعفات نشفففان داده .  ( Syafriyeti et al., 2024)   کنفد را تقويفت می 
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خواهند در  های تفکر انتقادی برای افرادی ضفروری اسفت که می مهارت 

ها  زيرا اين مهارت   ا زيسفت مشفارکت کنند های حفا ت از محيط تلاش 

زيسفففتی  دهفد تفا بفا تفکر انتقفادی بفه مشفففکلات محيط بفه افراد امکفان می 

با ادغام تفکر انتقادی در  دهند.  توسفعه    را   های نوآورانه حل و راه   بژردازند 

های حل  زيسفت ازطريق مواد آموزشفی تعاملی و فعاليت آموزش محيط 

طور  و به   دهند زيسفتی خود را ارتقا  توانند سفواد محيط مسفئله، افراد می 

که درنهايت به    زيسففت مشففارکت کنند تری در حفا ت از محيط فعال 

 Syafriyeti)   شفود زيسفتشفان منتهی می ای پايدارتر بين افراد و محيط رابطه 

et al., 2024 )  . ای هفای تفکر انتقفادی برای ترويج جفامعفه مهفارت   ۀ توسفففعف  

ها را دارند،  زيسفت ضفروری اسفت. افرادی که اين مهارت آگاه از محيط 

نفد اطلاعفات را از زوايفای مختلف ارزيفابی کرده و علفل و  هسفففت   قفادر 

های  زيسفتی و ارتباطات بين سفيسفتم پيامدهای چندوجهی مسفائل محيط 

براين، تفکر انتقفادی بفه افراد اين توانفايی  علاوه ا  اکولوکيکی را درک کننفد 

بخشفد که بين منابع معتبر و اطلاعات نادرسفت تمايز قائل شفوندا  را می 

هفای  مهفارتی حيفاتی در عصفففر ديجيتفال امروزی کفه در آن روايفت 

شفففود. ازطريق اين  وفور يفاففت می جفانبفدارانفه و اطلاعفات کفذب بفه 

های  توانند تصميمات آگاهانه بگيرند و از تداوم روايت رويکرد، افراد می 

زيسفففتی را بفه خطر  محيط نفادرسفففتی جلوگيری کننفد کفه پيشفففرففت  

کنفد و  انفدازنفد. افزون بر اين، تفکر انتقفادی رفتفار تفأملی را تقويفت می می 

ها را  زيسففتی آن دهد تا اقدامات خود و تأثيرات محيط به افراد امکان می 

ای اتخاذ کنند که ردپای اکولوکيکی  ارزيابی کرده و تصفميمات مسفئولانه 

جوی مداوم دانش و آگاهی از  و ها را به حداقل برسففاند. با جسففت آن 

زيسفففتی جهفانی، افراد دارای تفکر انتقفادی بفه  هفای محيط چفالش 

  شفوند زيسفتی تبديل می کنندگان فعال در حل مشفکلات محيط مشفارکت 

 (Shutaleva, 2023 )  . 

تفکر انتقادی نقش اسفاسفی در درک و  بنابر آنچه گفته شفد، 

با  تا کند زيسفتی دارد و به افراد کم  میهای محيطحل چالش

تری بگيرند. اين تحليل و ارزيابی آگاهانه، تصفميمات مسفئولانه

و موجب   داردزيسفتی پيوندی تنگاتنگ مهارت با سفواد محيط

های پايدار حلراه ۀشفناخت بهتر تعاملات اکولوکيکی و توسفع

زيست، مشارکت  شود. ادغام تفکر انتقادی در آموزش محيطمی

و افراد را  کندمیزيسفت را تسفهيل  تر در حفا ت از محيطفعال

ميان اطلاعات معتبر و نادرسفففت تمايز قائل  تا  سفففازد  قادر می

گيری آگاهانه و درنهايت، تقويت اين مهارت به تصفميم اشفوند

   .شودزيستی منجر میطارتقای پايداری محي

 

 چارچوب نظری پژوهش

ميان    ۀچارچوب نظری پژوهش حاضففر بر مبنای بررسففی رابط

زيستی  دانشجويان تفکر انتقادی  و »سواد محيط  ۀزيست  ۀ»تجرب

تفکر   ۀزيسففت  ۀطراحی شففده اسففت. در اين چارچوب، »تجرب

مفجفمفوعففه بففه  مفواجفهففهانفتفقففادی   از  دريففافففت ای  و هففا،  هففا 

های انتقادی اشفاره دارد که فرد در تعامل با مسفائل  بازانديشفی

زيسفتی در بسفتر زندگی روزمره، تحصفيل و جامعه کسفب  محيط

ها، محصفففول درگيری ذهنی عميق با  کرده اسفففت. اين تجربه

اند و براسفاس رويکرد کيفی پژوهش، در زيسفتیمسفائل محيط

. اين هفت مؤلفه انداصففلی اسففتخراج شففده ۀمقول هفت قالب  

انديشفيدن به سفازمانی،  ابودگری  شفامل زيسفت شفرافتمندانه، ن

کار، مرجعيت  پاداش، سفففازمان محفافظفه، دوگانۀ هزينفهفراسفففو 

ها بيانگر ابعاد اين مؤلفهيرانتقادی و مواجهۀ چندگانه اسففت.  غ

مسففائل   ۀهای تفکر و تحليل انتقادی در حوزمختلفی از شففيوه

دانشففجويان    ۀزيسففت ۀزيسففتی هسففتند که از خلال تجربمحيط

در سفففوی ديگر اين چفارچوب، سفففواد  .  انفدآمفدهدسفففت بفه

زيسففتی قرار دارد که در اين مطالعه به دو بعد اصففلی آن  محيط

يعنی »شناخت و آگاهی  و »نگرش  محدود شده است. منظور 

 ۀاز شفففنفاخفت و آگفاهی، ميزان دانش و اطلاعفات فرد دربفار

زيسفتی اسفت. نگرش نيز ها و راهکارهای محيطمفاهيم، چالش

 ازهای ارزشفی فرد های ارزشفی، احسفاسفی و داوریبه گرايش

اين فرض  پژوهش حاضفر بر. زيسفتی اشفاره داردمسفائل محيط

تری دربفارۀ تفکر هرچفه تجربفۀ زيسفففتفه قوی  مبتنی اسفففت کفه

انتقادی در دانشففگاه داشففته باشففيم، ناچار با مسففائل اجتماعی  

زيسفففت بيشفففتر برخورد و چالش پيرامون خود ازجمله محيط

بفه ارتقفای سفففطح شفففنفاخفت و داريم و همين تفداوم در تعفامفل 

تر تر و متعهدانههای کرفگيری نگرشآگاهی و همچنين شفکل

 .  شودمیزيستی منجر محيط

 

 مدل مفهومی و فرضیۀ پژوهش
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 .  شودمیاين بخش ارائه مدل مفهومی و فرضفيۀ اصفلی پژوهش براسفاس مبانی نظری در 

 

 
 یمفهوم  مدل -1 شکل

Fig 1- Conceptual model 
 

بين تجربۀ زيسففتۀ تفکر انتقادی و سففواد    فرضففيۀ اصففلی:

 محيطی رابطه وجود دارد. زيست 

فرضفيۀ دوم: بين تجربۀ زيسفتۀ تفکر انتقادی و بزعد شفناخت  

 زيستی رابطه وجود دارد. و آگاهی سواد محيط

فرضفيۀ سفوم: بين تجربۀ زيسفتۀ تفکر انتقادی و بزعد نگرش  

 زيستی رابطه وجود دارد. سواد محيط

شفده که بر مبنای پيشفينۀ نظری و  بر سفه فرضفيۀ طرحعلاوه

تجربی طرح شفده اسفت، مقايسفه دو دانشفگاه اصففهان و علوم  

زيسفتی  متغيره )سفطح سفواد محيطپزشفکی اصففهان در سفطح ت 

و تجربۀ زيسفففتۀ تفکر انتقادی دانشفففجويان( و نيز در سفففطح 

دومتغيره )همبسفتگی بين دو متغير اصفلی( مبنای طرح دو سفه  

 پرسش زير شده است:

زيسفففتی در بين  پرسفففش اول: آيفا سفففطح سفففواد محيط

دانشففجويان دو دانشففگاه اصفففهان و علوم پزشففکی اصفففهان 

 متفاوت استد

پرسفففش دوم: آيفا تجربفۀ زيسفففتفۀ تفکر انتقفادی در بين  

دانشففجويان دو دانشففگاه اصفففهان و علوم پزشففکی اصفففهان 

 متفاوت استد

زيسفتی و  پرسفش سفوم: آيا شفدت رابطۀ بين سفواد محيط

تجربۀ زيسففتۀ تفکر انتقادی در بين دانشففجويان دو دانشففگاه  

اصففهان و علوم پزشفکی اصففهان متفاوت اسفتد توضفيح اينکه  

هفای معرف در عنوان نمونفهبفه مطفالعفۀ دانشفففجويفان بفهبفاتوجفه

های  رود که آمارههري  از دو دانشفففگاه ذکرشفففده، انتظار می

کننفدۀ شفففده منعکوآمفده از متغيرهفا و روابط مطفالعفهدسفففت بفه

 وضعيت دو دانشگاه باشند.  

 

 روش پژوهش

و اسفت  اين پژوهش با اسفتفاده از روش پيمايشفی انجام شفده 

لحفاظ  مطفالعفات کفاربردی قرار دارد. از  ۀازنظر هفدف، در زمر

ها، پژوهش از نوع غيرآزمايشفی و از منظر روش گردآوری داده

. جامعۀ  صففورت مقطعی طراحی و اجرا شففده اسففت زمانی، به

يۀ دانشفففجويان دانشفففگاه اصففففهان و کلآماری اين پژوهش، 

  1403-1402دانشفگاه علوم پزشفکی اصففهان در سفال تحصفيلی  

نفر بودند. اطلاعات مربوط به جامعۀ   26000که جمعا   هسففتند 

آماری به تفکي  دانشفگاه، دانشفکده، مقطع تحصفيلی و جنو  

(. اطلاعفات مربوط بفه جفامعفۀ آمفاری برای  1تهيفه شفففد )جفدول 

و جنو  دانشفگاه اصففهان به تفکي  دانشفکده، مقطع تحصفيلی 
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دسففترس بود که جزئيات آن در جدول آورده شففده اسففت.  در

اطلاعات مربوط به دانشفففگاه علوم پزشفففکی اصففففهان نيز به 

در اين تفکيف  دانشفففکفده در اختيفار پژوهشفففگر قرار گرففت.  

شفده سفنجش پژوهش، تفکر انتقادی با اسفتفاده از ابزاری بومی

دانشفجويان طراحی شفده    ۀزيسفت  ۀاسفاس تجرباسفت که بر شفده

اسففت. مزيت اين رويکرد در مقايسففه با ابزارهای اسففتاندارد 

هفای فرهنگی، المللی آن اسفففت کفه بفا در نظر گرفتن زمينفهبين

هفدف، امکفان ارزيفابی   ۀاجتمفاعی و آموزشفففی خفاص جفامعف 

مفیدقفيفق ففراهفم  را  مفعفتفبفرتفری  و  عفلاوهتفر  روش  ايفن  بفر کفنففد. 

ور طشود که ابزار سنجش بهافزايش روايی محتوايی موجب می

های تفکر دانشففجويان  ها و شففيوهمسففتقيم با تجارب، چالش

های پژوهش با دقت و همخوانی داشفته باشفد و درنتيجه، يافته

الگوهای تفکر انتقادی در بسففتر   ۀکنندعمق بيشففتری منعکو

  .باشند شدهمطالعه
 

 جنس  و ی لیتحص مقطع دانشکده،  دانشگاه، کیتفک به  یمارآ ۀ نمون و ی مارآ ۀ جامع  ی فراوان عیتوز -1 جدول

Table 1- Frequency distribution of the statistical population and statistical sample by university, faculty, 

academic level, and gender. 
 ( است ی فرع  یهاگروه از کیهر به  شدهداده اختصاص ۀ نمون )اعداد داخل پرانتز حجم 

 

تشفخيص در جامعۀ آماری بر مبنای نمونۀ آماری اندازۀ اثر قابلو   0/ 80، توان آزمون 0/ 05حجم نمونه برای سففطح آلفای  

 دکترا  کارشناسی ارشد  کارشناسی
 دانشکده 

 زن مرد  زن مرد  زن مرد 

 یو علوم انسان  اتيادب  (1) 72 91( 2) 169( 3) 86( 2) 506( 9) 76( 1)

 )ع(  تيو معارف اهل الب  اتياله* 35( 1)  45( 1) 90( 2) 130( 2) 90( 2) 100( 2)

 یعلوم ورزش  دانشکده* 100( 2) 200( 4) 200( 4) 300( 6) 300( 6) 400( 7)

 زبان های خارجی 70( 1) 94( 2) 165( 3) 80( 2) 682(13) 164( 3)

 شيمی 54( 1) 17( 0) 100( 2) 47( 1) 241( 4) 211( 4)

 زمين شناسی 20( 0) 21( 0) 87( 2) 73( 1) 112( 2) 88( 2)

 اقتصادعلوم اداری و   92( 2) 172( 3) 182( 3) 222( 4) 929(17) 584(11)
 علوم تربيتی و روانشناسی 101( 2) 61( 1) 250( 5) 58( 1) 775(14) 114( 2)
 علوم جغرافيايی و برنامه ريزی 23( 0) 25( 0) 97( 2) 76( 1) 121( 2) 70( 1)
 مهندسی عمران و حمل و نقل 24( 0)  43( 1) 53( 1) 70( 1) 170( 3) 377( 7)
 فنی و مهندسی 111( 2) 64( 1) 145( 3) 293( 5) 593(11) 540(10)
 مهندسی کامژيوتر 39( 1) 39( 1) 56( 1) 73( 1) 112( 2) 142( 3)
 علوم و فناوری های زيستی 106( 2) 42( 1) 146( 3) 46( 1) 318( 6) 115( 2)
 رياضی و آمار 32( 1) 15( 0) 26( 0) 14( 0) 339( 6) 137( 3)
 فيزي  35( 1) 39( 1) 63( 1) 27( 1) 143( 3) 117( 2)

 تغذيه  291( 5)
 فنا اوری اطلاعات  95( 2)
 مرکز تحقيقات  2( 0)
 دارو سازی  835( 15)
 پرستاری  1213( 23)
 بهداشت  542( 7)
 مديريت  و اطلاع رسانی  372( 10)
 پزشکی  4584( 85)
(2 )87 EDC 
 دندان پزشکی  855( 16)
 پيرا پزشکی  582( 11)
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دسففت آمد. محاسففبات با اسففتفاده از نفر به   435برابر با    0/ 15
نمونفۀ   SPSS Sample Powerافزار  نرم رسفففيفد.  انجفام  بفه 

شففده بر مبنای چهار متغير دانشففگاه، دانشففکده، مقطع مطالعه

تحصفيلی و جنسفيت به تناسفب توزيع شفد. شفرايط ورود به 

نمونۀ آماری گذراندن حداقل ي  ترم تحصفيلی بوده اسفت تا 

نامه بر مبنای تجربۀ زيسففتۀ گويی به پرسففششففرايط پاسففخ

 به  یاهيسفهم  روش به هانمونه انتخابدانشفجويان فراهم شفود.  

 یآمار  ۀجامع (1) جدول در که طورهمان  .اسفت  دهيرسف  انجام

شفد و   ميتقسف   یفرع  یهاذکرشفده به گروه ريحسفب چهار متغبر

 435  ۀاز نمونف   ،یآمفار  ۀبفه سفففهم هر گروه از کفل جفامعف بفاتوجفه
بعد از  )تعداد نمونۀ نهايی تحليل  افت يبه آن اختصففاص   ینفر

نامه . پرسففششففود(نفر داده می 433حذف دو مورد دورافتاده  

 QR Codeدر قالب گوگل فرم تهيه شففد و لين  آن تبديل به 
شد. پژوهشگر به همراه پرسشگر همراه، مستقيم به دانشجويان  

شفففده بفا  مراجعفه و پو از توضفففيحفات مقفدمفاتی، فرد انتخفاب

با    شففد.نامه میاسففکن بارکد توسففط تلفن همراه وارد پرسففش

گو  رؤيت برای پاسفخپاسفخ به هر پرسفش، پرسفش بعدی قابل

شففده های گردآوریبوده اسففت و به همين دليل مجموعۀ داده

 نامهپرسفش  تعداد  درنهايت،فاقد موارد گمشفده يا مفقود اسفتا  
  مفاه   2  حفدود  زمفان  مفدت یط  شفففدهفيتعر  جفدول  برحسفففب 

  ی دانشففگاه علوم پزشففک یبرا یکيتفک یآمارهاشففد.   ليتکم
محقق قرار گرفت و   ارياصففهان تنها برحسفب دانشفکده در اخت

  یل يتحصف  مقطع  حسفب بر توانسفت ینمها  هيسفهم ليدل نيبه هم
 انيدانشفجو   گروه  دو یبرا زين  یتيجنسف   یهاهيسفهم. شفود نييتع

  .شد گرفته نظر در  گروه دو  یبرا  برابر طوربه

زيسفتی  ها و سفنجش »سفواد محيطمنظور گردآوری دادهبه
(  2021دانشفففجويان  از مقياس اسفففتاندارد شفففری و تيواری )

گويه اسفت که در دو  37اسفتفاده شفد. اين مقياس متشفکل از 

( و 13تا  1های  زيسفففتی )گويهبزعد شفففناخت و آگاهی محيط
( تعريف شده است.  33تا   14های  محيطی )گويهنگرش زيست 

ها شففش گزينه )شففامل کاملا  موافقم، تا در برابر هري  از آيتم

حفد زيفادی موافقم، موافقم، مخفالفم، تفا حفد زيفادی مخفالفم و 

 1تا  6کاملا  مخالفم( قرار گرفته اسففت که به ترتيب امتيازهای  

گويان  را به خود اختصفففاص می دهند. نمرۀ هري  از پاسفففخ
ي  از ابعاد و برای مجموع مقياس  صفورت ميانگين برای هربه

تا  1ای بين  گو نمرهترتيب، هر پاسفخاينبه دسفت آمده اسفتا به

آورد و هرچفه نمره بفالاتر بفاشفففد، سفففواد  دسفففت میبفه    6

نامه در پيوسفت مقاله محيطی نيز بيشفتر اسفت. پرسفشزيسفت 

 آورده شده است.  

ها و سففنجش تجربۀ زيسففتۀ  همچنين برای گردآوری داده

ای اسففتفاده شففده که  نامهتفکر انتقادی دانشففجويان از پرسففش

توسففط محقق سففاخت و اعتباريابی شففده اسففت. اين مقياس  

مقياس يا بزعد  شفففود و از هفت خردهگويه می 37مشفففتمل بر 
گويه(، نابودگری   8شففامل زيسففت شففرافتمندانه و مسففئولانه )

گويه(، سففازمان   5گويه(، انديشففيدن به فراسففو ) 7سففازمانی )

گويفه(، دوگفانفۀ   4گويفه(، مواجهفۀ چنفدگفانفه )  6کفار )محفافظفه
)  4پفاداش )_ هزينفه گويفه(    3گويفه( و مرجعيفت غيرانتقفادی 

گويان  دهی به پاسفخها و نحوۀ نمرهتشفکيل شفده اسفت. گزينه

سفففتا  زيسفففتی تعريف شفففده امشفففابه با ابزار سفففواد محيط

گو برای هريف  از ابعفاد و درمجموع  ترتيفب، هر پفاسفففخاينبفه

گو به مقدار  چه نمرۀ پاسففخکند. هراخذ می 6تا  1ای بين نمره

در   تر شفود، به معنی آن اسفت که وی تجارب بيشفترینزدي  6
 رابطه با تفکر انتقادی در دانشگاه داشته است.  

زيسففتی و ابعاد  ضففرايب آلفای کرونباخ برای سففواد محيط
دوگانۀ آن و همچنين برای تجربۀ زيسففتۀ تفکر انتقادی و ابعاد 

در جفدول )هففت  آن  گزارش شففففده2گفانفۀ  مقفادير (  انفد. 
های  مقياسها و خردهدهد که کليۀ مقياسشفده نشان میگزارش

اعتمفاد  شفففده در اين پژوهش دارای حفداقفل قفابليفت  تعريف

توان انتظار داشففت که  و میهسففتند (  0/ 70گيری )مقدار  اندازه
قبول  گو از دقت قابلشفففده برای هر پاسفففخنمرات محاسفففبه

آمده در نتيجۀ دسفت لحاظ علمی برخوردار باشفد. ضفرايب بهبه

شفففده از مطفالعفۀ کيفی در مرحلفۀ اول و مراحفل مختلف طی
ابزار اسفففتاندارد پو از تشفففکيل بان  آيتم تا پايان سفففاخت  

هفا و اعتبفاريفابی هفای ميفدانی و حفذف برخی آيتمگردآوری داده

 صورت گرفت.
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 ها مقیاسها و خردهگیری مقیاساعتماد اندازهضرایب آلفای کرونباخ برای برآورد قابلیت  -2جدول 
Table 2- Cronbach's alpha coefficients for estimating the measurement reliability of scales and subscales 

 ضریب آلفا  کد مقیاس  ضریب آلفا  کد مقیاس 
 DCR 750/0 پاداش _ دوگانۀ هزينه  CRT 904/0 تفکر انتقادی 

 NOR 751/0 مرجعيت غيرانتقادی  LHR 820/0 زيست شرافتمندانه 
    ORA 779/0 نابودگری سازمانی 
 ELS 900/0 محيطی سواد زيست THB 791/0 انديشيدن به فراسو 
 KAR 810/0 شناخت و آگاهی  COR 736/0 کار سازمان محافظه
 AOR 856/0 نگرش MEX 701/0 مواجهۀ چندگانه 

و  یتفکر انتقاد ۀس تی ز ۀتجرب یاس تنبا  و  یف یتوص    لیتحل

 یطیمحستی سواد ز

توصففيف دو متغير اصففلی پژوهش شففامل تجربۀ زيسففتۀ تفکر 

های تمايل  اسففاس شففاخصمحيطی برانتقادی و سففواد زيسففت 

مرکزی، پراکندگی و شفففکل توزيع به انجام رسفففيده اسفففت.  

گانۀ  وسفط مقياس تجربۀ زيسفتۀ تفکر انتقادی و ابعاد هفت حد

و بيشففترين مقدار   1)کمترين مقدار ممکن   اسففت  3آن مقدار 

محيطی و وسففط مقياس سففواد زيسففت (. همچنين حد5ممکن 

و بيشففترين   1اسففت )کمترين مقدار ممکن   3/ 5ابعاد آن مقدار  

 (. 6مقدار ممکن 

 
 های اصلی و ابعاد آنها های تمایل مرکزی و پراکندگی برای توصیف عاملشاخص -3جدول 

Table 3- Indices of central tendency and dispersion to describe the main factors and their dimensions 

 ابعاد  عامل

 های پراکندگیشاخص های تمایل مرکزی شاخص

 میانگین 
میانگین  

 پیراسته 
 کمینه  -بیشینه  انحراف معیار  نما

زيسفففتففۀ  تجربففۀ 

 تفکر انتقادی

 

CRT 

 1 – 75/4 73/0 3 58/2 59/2 زيست شرافتمندانه

 1 – 29/4 74/0 86/2 42/2 42/2 نابودگری سازمانی

 1 – 5 76/0 3 54/2 54/2 انديشيدن به فراسو

 1 - 5 70/0 3 53/2 52/2 کارسازمان محافظه

  1 – 5 86/0 25/2 41/2 44/2 مواجهۀ چندگانه

  1 – 5 85/0 3 37/2 40/2 پاداش  _ دوگانه هزينه  

 1 – 5 95/0 3 79/2 79/2 مرجعيت غيرانتقادی

 08/1 – 78/3 54/0 65/2 54/2 53/2 کل

 سواد  

 محيطیزيست

ELS 

 23/1 – 6 70/0 85/3 04/4 01/4 شناخت و آگاهی

 1 - 6 69/0 70/3 72/3 72/3 نگرش 

 12/1 – 77/5 64/0 47/3 88/3 86/3 کل

 
کمترين ميانگين   کهدهد آمده نشفان میدسفت های بهميانگين

و   2/ 40پاداش با مقدار   _ آمده برای بزعد دوگانۀ هزينه دسفت به

غيرانتقادی  آمده برای بزعد مرجعيت  دسفففت بيشفففترين مقدار به

آمده برای  دسفت به دسفت آمده اسفت. ميانگين به  2/ 79برابر با 

برابر با   3متغير تجربۀ زيسفتۀ تفکر انتقادی نيز مقداری کمتر از 

تربودن اين عفامفل از از پفاييندهفد کفه حفاکیرا نشفففان می  2/ 53

شففده  مطالعهشففده در نمونۀ آماری متوسففط مقياس تعريفحد 

شفده )ميانگين نمرات پو های پيراسفتۀ محاسفبهاسفت. ميانگين

ترين نمرات در مجموعۀ  درصففد از بالاترين و پايين5از حذف 

ها( به مقادير ميانگين بسيار نزدي  و بع ا  برابر هستند که  داده
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طور ها مواردی وجود ندارد که بتوانند بهدهد در دادهنشففان می

غيرعفادی ميفانگين را افزايش يفا کفاهش دهفد. انحراف معيفارهفای  

تر هسفتند که برای ي  کوچ   1آمده همگی از مقدار  دسفت به

های افراد  ای به معنای شففباهت بالا در پاسففخدرجهمقياس پنج

شفده اسفت. در هر حال در بيشفتر موارد مقادير کمينه و مطالعه

( 5تا   1آمده با حداقل و حداکثر نمرۀ ممکن )دسففت بيشففينۀ به

بين افرادی    چشفمگيربرابر يا نزدي  اسفت که به معنای تفاوت 

شففده  مطالعهبا تجارب زيسففتۀ مطلوب/نامطلوب در کل نمونۀ 

 است.

آمده برای تجربۀ زيسففتۀ  دسففت های بهکه ميانگيندرحالی

وسفط مقياس تعريف تفکر انتقادی برای همۀ ابعاد کمتر از حد 

محيطی و ابعاد ها برای سففواد زيسففت شففده بود، اين ميانگين

سو و نگرش از سوی  دوگانۀ آن شامل شناخت و آگاهی از ي 

( بفه 3/ 5گيری )مقفدار وسفففط مقيفاس انفدازه  ديگر بفالاتر از حفد

و   4/ 01دسفت آمده اسفت. ميانگين شفناخت و آگاهی برابر با  

به دسففت آمده اسففت که تفاوت   3/ 72ميانگين نگرش برابر با 

محيطی در بين نمونفۀ انفدکی را بين دو بزعفد از سفففواد زيسفففت 

آمده برای مجموع  دسفت دهد. ميانگين بهشفده نشفان میمطالعه

که  دسفت آمده اسفت  به  3/ 86محيطی نيز برابر با سفواد زيسفت 

متوسففط در نمونۀ از بالاتربودن اين نوع از سففواد از حد حاکی

های پيراسفته نيز به مقادير ميانگين  شفده اسفت. ميانگينمطالعه

تأثيرگذاری بسففيار نزدي  يا برابر با آن هسففتند که بيانگر عدم

شفده اسفت. بيشفتر  موارد دورافتاده يا پرت بر روی نتايج گزارش

محيطی نزدي  به شفده دارای نمرۀ سفواد زيسفت نمونۀ مطالعه

اند. انحراف ( بوده3/ 47گيری )مقدار وسفففط مقياس اندازهحد 

از شفففباهت  حاکی  1/ 25تر از آمده کوچ دسفففت معيارهای به

محيطی در مقايسه  لحاظ سطح سواد زيست گويان بهبالای پاسخ

 با ي  توزيع نرمال يا طبيعی است.  

اطمينفان   فواصففففل  قرارگرفتن  برای سفففواد    %95بفالاتر 

محيطی و ابعاد دوگانۀ آن شففامل شففناخت و آگاهی از زيسففت 

شفده بر سفو و نگرش از سفوی ديگر از خط مرجع تعريفي 

( نشفففان 3/ 5گيری آن )مقفدار وسفففط مقيفاس انفدازهمبنفای حفد 

شففده، بلکه در جامعۀ  تنها در نمونۀ آماری مطالعهدهد که نهمی

های اصففهان و شفده شفامل دانشفجويان دانشفگاهمطالعهآماری 

رود که  انتظار می %95علوم پزشفکی اصففهان با اطمينان حداقل 

ها بالاتر از حد متوسففط باشففند. همچنين نتايج نشففان ميانگين

آمده برای شفففناخت و آگاهی در دسفففت دهد که ميانگين بهمی

آمده برای نگرش در سفطح بالاتری دسفت مقايسفه با ميانگين به

 (. 1قرار دارد )نمودار  

با تجربۀ زيستۀ تفکر زيستی، دررابطهمتفاوت با سواد محيط

مندانه و گانۀ آن شففامل زيسففت شففرافت انتقادی و ابعاد هفت 

مسفئولانه، نابودگری سفازمانی، انديشفيدن به فراسفو، سفازمان  

پاداش و مرجعيت  -کار، مواجهۀ چندگانه، دوگانۀ هزينهمحافظه

هفای  ( کفه ميفانگين1دهفد )نمودار  انتقفادی نتفايج نشفففان می

طور معنفاداری کمتر از خط مرجع  آمفده همگی بفهدسفففت بفه

( 3شفده )مقدار وسفط مقياس تعريفشفده بر مبنای حد تعريف

انتظفار   %95ترتيفب، بفا اطمينفان حفداقفل  اينانفدا بفهقرار گرفتفه

تنهفا در نمونفۀ آمفاری بلکفه در جفامعفۀ آمفاری رود کفه نفهمی

متوسفط برای تجربۀ زيسفتۀ  ين نمرات از حد شفده، ميانگمطالعه

 تر باشد.  تفکر انتقادی پايين
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محیطی و تجربۀ زیس تۀ تفکر برای س واد زیس ت %95ای و فواص ل ا مینان های نمونه میانگین -1نمودار 

 هاانتقادی و ابعاد آن

Fig 1- Sample means and 95% confidence intervals for environmental 

literacy and lived experience of critical thinking and their dimensions 

 
 ها  آزمون فرضیه

فرضفففيۀ اصفففلی: بين تجربۀ زيسفففتۀ تفکر انتقادی و سفففواد  

 محيطی رابطه وجود دارد. زيست 

ای اسفت که بر مبنای  گونهبندی فرضفيۀ اصفلی بهصفورت

رود دانشفففجويفانی کفه  ادبيفات موجود در اين حوزه انتظفار می

بفا تفکر انتقفادی و ابعفاد هفای زيسفففتفۀ مطلوبی دررابطفهتجربفه

محيطی بالاتری نيز اند، از سفطح سفواد زيسفت مختلف آن داشفته

آمده )بر  دسفت برخوردار باشفند. ضفرايب همبسفتگی پيرسفون به

دهد گيری( نشففان میمبنای صفففر قلمدادکردن خطاهای اندازه

که ضفريب همبسفتگی بين تجربۀ زيسفتۀ تفکر انتقادی و سفواد  

لحاظ و به  (P < 0.001)لحاظ آماری معنادار محيطی بهزيسففت 

لحاظ جهت و به (r = 0.372)شفدت در سفطح بالاتر از متوسفط  

ترتيب، فرضفيۀ اول تحقيق مبنی بر اينمثبت يا مسفتقيم اسفتا به

همبسففتگی مسففتقيم بين تجربۀ زيسففتۀ تفکر انتقادی و سففواد  

تنهفا در رود کفه نفهشفففود و انتظفار میمحيطی تفأييفد میزيسفففت 

در   %99شفففده، بلکفه بفا اطمينفان حفداقفل  نمونفۀ آمفاری مطفالعفه

جفامعفۀ آمفاری نيز چنين همبسفففتگی وجود داشفففتفه بفاشفففد و 

درمجموع افرادی با نمرۀ بالاتر بر روی مقياس تفکر انتقادی از 

محيطی برخوردار  نمرات بالاتری بر روی مقياس سفواد زيسفت 

 باشند.  
 

 آن  گانه و ابعاد هفت یبا تفکر انتقاد ی ستیزطیمحسواد  نیب رسونیپ ی همبستگ بیضرا -4 جدول

Table 4- Pearson correlation coefficients between environmental literacy and critical thinking and its seven 

dimensions 

  ستیز یتفکر انتقاد هاعامل

 مندانهشرافت

  ینابودگر

 یسازمان

به   دنیشیاند

 فراسو

سازمان  

 کارمحافظه

مواجهه 

 چندگانه

دوگانه  

 پاداش –نهیهز

  تیمرجع

 یانتقاد

شناخت و آگاهی  

 زيستی محيط

R = 0٫240 

P < 0٫001 

R = 0٫257 

P < 0٫001 

R = 0٫115 

P < 0٫017 

R = 0٫195 

P < 0٫001 

R = 0٫116 

P < 0٫016 

R = 0٫159 

P < 0٫001 

R = 0٫106 

P < 0٫027 

R = 0٫186 

P < 0٫001 

نگرش  

 زيستی محيط

R = 0٫441 

P < 0٫001 

R = 0٫376 

P < 0٫001 

R = 0٫331 

P < 0٫001 

R = 0٫242 

P < 0٫001 

R = 0٫158 

P < 0٫001 

R = 0٫341 

P < 0٫001 

R = 0٫266 

P < 0٫001 

R = 0٫362 

P < 0٫001 

سواد 

 زيستی  محيط

R = 0٫372 

P < 0٫001 

R = 0٫346 

P < 0٫001 

R = 0٫243 

P < 0٫001 

R = 0٫239 

P < 0٫001 

R = 0٫150 

P < 0٫002 

R = 0٫239 

P < 0٫001 

R = 0٫243 

P < 0٫001 

R = 0٫372 

P < 0٫001 
 

https://doi.org/10.22108/srspi.2025.144925.2105


 

 

 1404 ،ومس(، شماره 50م، شماره پياپی )چهاردههای راهبردی مسائل اجتماعی، سال  پژوهش 122

 

 
https://doi.org/10.22108/srspi.2025.144925.2105 

 

زيستی )شناخت  همبسفتگی بين سفه متغير محيط (4) جدول

زيسفففتی( و هشفففت عفامفل  و آگفاهی، نگرش، سفففواد محيط

دهد. درک آن به ما کم   شفناختی و رفتاری را نشفان میروان

هفای بفهميم کفدام متغيرهفا بيشفففتر بفا رفتفار يفا نگرشتفا  کنفد  می

 اند. خاص مرتبط

شفففده برای نمايش همبسفففتگی  نمودار پراکندگی ترسفففيم

سفففواد 2)نمفودار   و  انتفقففادی  تففکفر  زيسفففتففۀ  تجفربففۀ  بيفن   )

محيطی اطلاعات بيشفتری را دربارۀ اين همبسفتگی در زيسفت 

دهفد. تجمع بيشفففترين نسفففبفت  اختيفار پژوهشفففگر قرار می

دهد که  شفده در منطقۀ ميانی نمودار نشان میدانشفجويان مطالعه

شففده از هر دو مقياس تجربۀ زيسففتۀ تفکر بيشففتر افراد مطالعه

محيطی نمراتی پيرامون مقدار متوسفط  انتقادی و سفواد زيسفت 

های دو مقياس های کمتری در حاشيهاند و نسفبت دريافت کرده

های کمتری از دانشفجويان ديگر، نسفبت عبارتاندا بهقرار گرفته

رات بالا در هر دو مقياس  شفده دارای نمرات پايين يا نممطالعه

خوبی نمفايش اند که جهفت مثبفت ارتبفاط بين دو عامل را بهبوده

  توان در بين افراد دهد. در هر حال، بايد توجه داشفت که میمی

توجهی را يافت که درعين دارابودن  شفده، نسفبت درخورمطالعه

نمرۀ بالا بر روی ي  مقيفاس، نمرۀ متوسفففط يا پايينی بر روی 

برای    0/ 372انفد و ضفففريفب  دسفففت آورده  مقيفاس ديگر بفه

و فاصلۀ کمتر   1همبستگی بين دو عامل )فاصلۀ بيشتر با مقدار  

 با مقدار صفر( به همين دليل است. 

گانۀ تجربۀ آمده بين ابعاد هفت دسفت ضفرايب همبسفتگی به

لحاظ آماری محيطی نيز بهزيسفتۀ تفکر انتقادی و سفواد زيسفت 

و در جفامعفۀ  (P < 0.001 , P < 0.002)معنفادار بوده اسفففت  

شفففوند. بيشفففترين مقدار  تر از صففففر برآورد میآماری بزر 

محيطی بفا دو بزعفد زيسفففت همبسفففتگی بين سفففواد زيسفففت 

  0/ 346شرافتمندانه و مسئولانه و مرجعيت غيرانتقادی به مقدار  

شففود. کمترين مقدار همبسففتگی نيز بين سففواد  مشففاهده می

دسفت  به   0/ 150کار به مقدار  محيطی با سفازمان محافظهزيسفت 

 آمده است.  

 

 
ش  ده بر روی دو مقیاس تجربۀ زیس  تۀ تفکر انتقادی و س  واد ش  ده بر مبنای نمرا اخ مطالعه پراکندگی نمونۀ   -2نمودار 

 زیستی محیط

Fig 2- Distribution of the study sample based on scores obtained on two scales of lived 

experience, critical thinking and environmental literacy. 
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مدل تکني   از  استفاده  با  همبستگی  معادلۀ  برآورد  سازی 

آمده  دست تواند اعتبار نتايج به( می1بنياد )شکل  ساختاری نظريه

به    را   کند.  اندازهتأييد  خطاهای  آوردن  برای  حساب  گيری 

شده در اين تکني ، اطمينان از نتايج  مطالعههای  هري  از عامل

آمده بر مبنای اين  دست دهد. ضريب همبستگی بهرا افزايش می

 0/ 001و معناداری آن در سطح خطای  0/ 412تکني  به مقدار 

از ضريب شدت همبستگی بسيار نزدي  )اندکی بالاتر(  حاکی

استا   پيرسون  ضريب  از  استفاده  با  برآوردشده  مقدار  با 

 شود.  تأييد میترتيب، فرضيۀ اول تحقيق با اطمينان بالاتری  اينبه

 
 بنیاد ساختاری نظریه سازی معادلۀ زیستی بر مبنای مدلزیستۀ تفکر انتقادی با سواد محیطبرآورد همبستگی بین تجربۀ  -2شکل 

Fig 2- Correlation estimation between critical thinking lived experience and environmental literacy based on 

grounded theory structural equation modeling 
 

در  یانتقاد  دنيشفف ياند  يیکه توانا دهدیمدل نشففان م نيا

 سفففازنفهيزم  توانفدیم  یدانشفففگفاه  یزنفدگ   یواقع  یهفات يف موقع

فرد در مواجهه با مسائل   زيراشودا  یطيمحست يسواد ز یارتقا

و مسففئولانه عمل   کندیم ليتحل شففد،ياندیم  یطيمحسففت يز

 .کندیم

فرضفيۀ دوم: بين تجربۀ زيسفتۀ تفکر انتقادی و بزعد شفناخت  

 محيطی رابطه وجود دارد. و آگاهی سواد زيست 

دادن ارتباطی  بندی فرضفيۀ فرعی اول به دنبال نشفانصفورت

اسفت که تجربۀ زيسفتی تفکر انتقادی با بزعد شفناخت و آگاهی 

محيطی که با  محيطی دارد. اين بزعد از سفواد زيسفت سفواد زيسفت 

آيتم اول مقياس اندازه گيری شفده اسفت، نشفان  13اسفتفاده از 

می دهفد کفه دانشفففجويفان تفا چفه انفدازه از تعفاريف، شفففرايط و 

زيسفففت آگفاهی دارنفد. در هر بفا محيطمخفاطرات نوين دررابطفه

حفال، توجفه بفه اين نکتفه ضفففروری اسفففت کفه برآورد ميزان 

شففناخت و آگاهی براسففاس ي  خودارزيابی صففورت گرفته  

 تواند با مقدار واقعی آن فاصله داشته باشد.  است که می

دهد که ضفريب همبسفتگی بين تجربۀ زيسفتۀ  نتايج نشفان می

محيطی ي  همبستگی  تفکر انتقادی و آگاهی و شناخت زيست 

ترتيب، ايناسفتا به (P < 0.001)و معنادار   (r = 0.240)مثبت  

شفود. کليۀ ضفرايب همبسفتگی بين فرضفيۀ تحقيق نيز تأييد می

گانۀ تجربۀ زيستۀ  محيطی و ابعاد هفت آگاهی و شناخت زيست 

آمفده دسفففت لحفاظ آمفاری معنفادار و نتفايج بفهتفکر انتقفادی نيز بفه

طورکلی  شفففده اسفففت. بفهپفذير بفه جفامعفۀ آمفاری مطفالعفهتعميم

آمده در اين قسفمت، در مقايسفه با ضفرايب  دسفت ضفرايب به

حاصل از تجربۀ زيستۀ تفکر انتقادی و ابعاد آن با نمرۀ مجموع  

ر دو بزعد شفناخت و آگاهی محيطی )متشفکل از هسفواد زيسفت 

تفکر  ۀسففتيز ۀتجرب گر،يد  عبارت به  تر اسففتاو نگرش( پايين

 ستيسواد ز هۀمجموع نمر یبرا  یبهتر  نيب شيپ ريمتغ یانتقاد

. ضففرايب  و شففناخت اسففت  یبا بزعد آگاه  سففهيدر مقا یطيمح

گانۀ تجربۀ زيسفتۀ تفکر آمده بين ابعاد هفت دسفت همبسفتگی به
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لحاظ آماری محيطی نيز بهانتقادی و شفناخت و آگاهی زيسفت 

تر از و در جامعۀ آماری بزر   (P < 0.03)معنادار بوده اسففت  

شفوند. بيشفترين مقدار همبسفتگی بين شفناخت  صففر برآورد می

محيطی با بزعد زيسفت شفرافتمندانه و مسفئولانه  و آگاهی زيسفت 

شفود. کمترين مقدار همبسفتگی نيز مشفاهده می 0/ 257به مقدار 

پاداش  –محيطی با دوگانۀ هزينه بين شفناخت و آگاهی زيسفت 

 به دست آمده است.   0/ 106به مقدار 

شفده برای  شفده در نمودار پراکندگی ترسفيمالگوی مشفاهده

( بين تجربۀ زيستۀ تفکر انتقادی و 3نمايش همبستگی )نمودار 

محيطی درمجموع از همان الگويی  شففناخت و آگاهی زيسففت 

کند که بين تجربۀ زيسففتۀ تفکر انتقادی با نمرۀ کلی  پيروی می

محيطی وجود داردا بفا اين تففاوت کفه  مقيفاس سفففواد زيسفففت 

پراکندگی نمرات تا حدی بيشفتر اسفت. وضفعيتی که به ضفريب  

تر انجاميده اسفت. در هر حال، عدم وجود دادۀ همبسفتگی پايين

گويانی که از نمرۀ بسفيار بالايی پرت يا دورافتاده )وجود پاسفخ

در مقيفاس تفکر انتقفادی و نمرۀ بسفففيفار پفايين در شفففنفاخفت و 

ر باشففد( در نمودار محيطی يا بالعکو برخوداآگاهی زيسففت 

توان به نتايج تا حد بسفيار بالايی اطمينان  دهد که مینشفان می

 داشت.  

 

 
ش ناخت  ش ده بر مبنای نمرا اخ ش ده بر روی دو مقیاس تجربۀ زیس تۀ تفکر انتقادی ومطالعه پراکندگی نمونۀ   -3نمودار 

 زیستی و آگاهی محیط

Fig 3- Correlation estimation between critical thinking lived experience and 

environmental literacy based on grounded theory structural equation modeling 
 

فرضفيۀ سفوم: بين تجربۀ زيسفتۀ تفکر انتقادی و بزعد نگرش  

 محيطی رابطه وجود دارد. سواد زيست 

دادن ارتباطی اسفت  بندی فرضفيۀ سفوم به دنبال نشفانصفورت

نگرش سفففواد   بزعفد  بفا  انتقفادی  تفکر  زيسفففتی  تجربفۀ  کفه 

محيطی که با  محيطی دارد. اين بزعد از سففواد زيسففت زيسففت 

آيتم دوم مقياس، اندازه گيری شفده اسفت، نشفان   20اسفتفاده از 

می دهفد کفه دانشفففجويفان تفا چفه انفدازه دارای نگرش مثبفت بفه 

محيطی خود هسفتند. در هر حال، توجه  های زيسفت مسفئوليت 

به اين نکته ضفروری اسفت که برآورد ميزان نگرش نيز همانند 

بزعد شفناخت و آگاهی براسفاس ي  خودارزيابی صفورت گرفته  

 است.  

دهد که ضفريب همبسفتگی بين تجربۀ زيسفتۀ  نتايج نشفان می
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 r )محيطی ي  همبستگی مثبت تفکر انتقادی و نگرش زيست 

ترتيب، فرضففيۀ ايناسففتا به (P < 0.001)و معنادار   (0.441 =

شففود. کليۀ ضففرايب همبسففتگی بين سففوم تحقيق نيز تأييد می

گانۀ تجربۀ زيسفففتۀ تفکر محيطی و ابعاد هفت نگرش زيسفففت 

آمفده دسفففت لحفاظ آمفاری معنفادار و نتفايج بفهانتقفادی نيز بفه

طورکلی  شفففده اسفففت. بفهپفذير بفه جفامعفۀ آمفاری مطفالعفهتعميم

آمده در اين قسفمت، در مقايسفه با ضفرايب  دسفت ضفرايب به

حاصل از تجربۀ زيستۀ تفکر انتقادی و ابعاد آن با نمرۀ مجموع  

محيطی )متشفکل از هر دو بزعد شفناخت و آگاهی سفواد زيسفت 

ۀ زيسفففتفۀ تفکر ديگر، تجربف عبفارتو نگرش( بفالاتر اسفففتا بفه

نمرۀ بزعفد نگرش انتقفادی متغير پيش بين بهتری برای مجموع 

محيطی  محيطی در مقايسفه با نمرۀ مجموع سفواد زيسفت زيسفت 

گانۀ  آمده بين ابعاد هفت دسففت اسففت. ضففرايب همبسففتگی به

لحاظ محيطی نيز بهتجربۀ زيسفتۀ تفکر انتقادی و نگرش زيسفت 

و در جفامعفۀ آمفاری   (P < 0.001)آمفاری معنفادار بوده اسفففت  

شفوند. بيشفترين مقدار همبسفتگی  تر از صففر برآورد میبزر 

محيطی بفا بزعفد زيسفففت شفففرافتمنفدانفه و بين نگرش زيسفففت 

مشففاهده می شففود. کمترين مقدار   0/ 376مسففئولانه به مقدار 

کار  محيطی با سفازمان محافظههمبسفتگی نيز بين نگرش زيسفت 

شفده در به دسفت آمده اسفت. الگوی مشفاهده 0/ 158به مقدار 

شفده برای نمايش همبسفتگی )نمودار  نمودار پراکندگی ترسفيم

محيطی ( بين تجربۀ زيسفففتۀ تفکر انتقادی و نگرش زيسفففت 4

کند که بين تجربۀ زيسفتۀ  درمجموع از همان الگويی پيروی می

محيطی وجود  تفکر انتقادی با نمرۀ کلی مقياس سففواد زيسففت 

دارد، با اين تفاوت که پراکندگی نمرات تا حدی کمتر اسففتا  

وضفعيتی که به ضفريب همبسفتگی بالاتر انجاميده اسفت. در هر 

گويفانی  عفدم وجود دادۀ پرت يفا دورافتفاده )وجود پفاسفففخحفال، 

که از نمرۀ بسفيار بالايی در مقياس تفکر انتقادی و نمرۀ بسفيار  

محيطی يا بالعکو برخودار باشفد( در پايين در نگرش زيسفت 

توان به نتايج تا حد بسففيار بالايی دهد که مینمودار نشففان می

 اطمينان داشت. 

 

 
نگرش  ش ده بر مبنای نمرا اخ ش ده بر روی دو مقیاس تجربۀ زیس تۀ تفکر انتقادی وپراکندگی نمونۀ مطالعه  -4نمودار 

 زیستی محیط

Fig 4- Distribution of the study sample based on scores obtained on two scales: lived 

experience, critical thinking and environmental attitude. 
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ش  ده در  ها: مقایس  ۀ دانش  جویان مطالعهپاس  ب به پرس  ش

 های اصفهان و علوم پزشکی اصفهاندانشگاه
محيطی مقايسۀ سطح تجربۀ زيستۀ تفکر انتفادی و سواد زيست 

در بين دانشجويان دو دانشگاه اصفهان و علوم پزشکی اصفهان  

شدند، مبنای طرح که جامعۀ آماری پژوهش حاضر را شامل می

مقايسۀ  پرسش است.  بوده  حاضر  تحقيق  در  دوم  و  اول  های 
برای تجربۀ زيستۀ    Fآمده بر مبنای آزمون  دست های بهميانگين

دهد که ميانگين دانشگاه تفکر انتقادی در دو دانشگاه نشان می

آمده برای دانشگاه  دست طور معناداری از ميانگين بهاصفهان به
اين در حالی است که    (P = 0.010)علوم پزشکی بالاتر است  

ميانگين بين  معناداری  بهتفاوت  سواد  دست های  در  آمده 

دانشزيست  دو  در  است  محيطی  نشده  مشاهده   = P) گاه 

ميانگين(0.842 نمونهو  بههای  به دست ای  نزدي   بسيار  آمده 

گيری  يکديگر هستند و تفاوت آنها تنها ناشی از خطای نمونه

به ترتيب برای   3/ 87و  3/ 86شود )مقايسۀ دو مقدار برآورد می

 های اصفهان و علوم پزشکی اصفهان(.  دانشگاه
 

 های متغیرهای اصلی و ابعاد آنها در بین دانشجویان دانشگاه اصفهان و علوم پزشکی اصفهان  مقایسۀ میانگین -5 جدول

Table 5- Comparison of the means of the main variables and their dimensions among students of Isfahan 

University and Isfahan Medical Sciences 

 ابعاد  عامل 

 علوم پزشکی  اصفهان  ها معناداری تفاوت ميانگين دانشگاه

انحراف   ميانگين 
 معيار

انحراف   ميانگين 
 Fآماره  معيار

درجه  
 آزادی 

سطح  
 معناداری 

تجربۀ زيستۀ  
تفکر  
 انتقادی 
 

CRT 

 277/0 431 185/1 72/0 54/2 73/0 62/2 زيست شرافتمندانه
 074/0 431 211/3 73/0 35/2 73/0 47/2 نابودگری سازمانی
 814/0 431 056/0 75/0 56/2 76/0 54/2 انديشيدن به فراسو
 005/0 431 989/7 74/0 41/2 66/0 60/2 کارسازمان محافظه
 541/0 431 373/0 88/0 41/2 85/0 46/2 مواجهۀ چندگانه
 000/0 431 961/12 78/0 22/2 88/0 52/2 پاداش –دوگانۀ هزينه  

 018/0 431 682/5 97/0 66/2 92/0 88/2 مرجعيت غيرانتقادی
 010/0 431 732/6 55/0 45/2 52/0 59/2 تجربۀ زيستۀ تفکر انتقادی درمجموع

 سواد  

زيست 
 محيطی 

ELS 

 241/0 431 379/1 67/0 06/4 73/0 97/3 شناخت و آگاهی
 409/0 431 684/0 61/0 68/3 74/0 74/3 نگرش 

 842/0 431 040/0 58/0 87/3 68/0 86/3 محيطی درمجموعسواد زيست

 

با مقايسۀ وضعيت دو دانشگاه اصفهان پرسش سوم دررابطه

و علوم پزشکی اصفهان مربوط به شدت رابطه بين دو متغير  

محيطی در دو دانشگاه  تجربۀ زيستۀ تفکر انتقادی و سواد زيست 

 عنوان جامعۀ آماری بود.  شده بهتعريف

 

زیس تی با تفکر انتقادی  ض رایب همبس تگی پیرس ون بین س واد محیط -6جدول  
 گانۀ آنو ابعاد هفت

Table 6- Pearson correlation coefficients between 
environmental literacy and critical thinking and its seven 
dimensions 

 دانشگاه  
ضریب 
 همبستگی 

تفاوت ضرایب همبستگی و  
 معناداری آن 

 اصفهان 
R = 0.417 
P < 0.001 
L = 0.310 
H = 0513 Diff = 0.106 

P > 0.050 
 علوم پزشکی 

R = 0.311 
P < 0.001 
L = 0.171 
H = 0.439 
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آمده برای تجربۀ زيسفتۀ تفکر دسفت های بهميانگين ۀمقايسف 

دهد که ميانگين دانشفففگاه  انتقادی در دو دانشفففگاه نشفففان می

آمده برای دانشفگاه  دسفت طور معناداری از ميانگين بهاصففهان به

 نياهر چند اندازه اثر    (P = 0.010)علوم پزشفکی بالاتر اسفت 

و   2/ 59مقدار  شفففود )مقايسفففه دو ارزيابی میتفاوت کوچ   

های اصفففهان و علوم پزشففکی به ترتيب بر ای دانشففگاه  2/ 45

اصففففهفان(. اين در حفالی اسفففت کفه تففاوت معنفاداری بين 

محيطی در دو آمده در سفففواد زيسفففت دسفففت های بهميفانگين

های  و ميانگين(P = 0.842)   دانشففگاه مشففاهده نشففده اسففت 

و تفاوت  هستندآمده بسيار نزدي  به يکديگر دست ای بهنمونه

  ۀ شفود )مقايسف گيری برآورد میآنها تنها ناشفی از خطای نمونه

های اصففهان و به ترتيب برای دانشفگاه  3/ 87و   3/ 86دو مقدار  

دهد که هرچند تفاوت نتايج نشفان میعلوم پزشفکی اصففهان(. 

های  درخور توجهی بين ضفرايب همبسفتگی دو متغير در نمونه

ود دارد )مقايسفففه دو مقدار  شفففده در دو دانشفففگاه وجمطالعه

به ترتيب برای دانشففگاه اصفففهان و دانشففگاه   0/ 311و   0/ 417

آمده دارای دسفت علوم پزشفکی اصففهان( و هري  از ضفرايب به

که به   (P < 0.001)تفاوت معناداری با مقدار صففففر هسفففتند 

طور  معنفای تفأييفد فرضفففيفۀ اصفففلی تحقيق در دو دانشفففگفاه بفه

لحاظ آماری معنادار آمده بهدسفت مجزاسفت، تفاوت ضفرايب به

ملاک، تفاوت   .توجهی نيسفت  درخوراسفاسفا  تفاوت نيسفت.  

و اين دقيقا    نه صفرفا  تفاوت در اعداد خام  ،آماری معنادار اسفت 

ر دو . هاندهمان چيزی اسففت که نتايج پژوهش نيز تأييد کرده

معنادار بين تجربۀ زيسفتۀ تفکر انتقادی و  ۀدانشفگاه دارای رابط

اما شفففدت اين رابطه بين دو ا  زيسفففتی هسفففتندنگرش محيط

 .دانشگاه تفاوت آماری معناداری ندارد

آمده در دو دانشفففگاه به مقدار دسفففت تفاوت ضفففرايب به

آمده اسففت که فاقد تفاوت معنادار با صفففر دسففت   به  0/ 106

آمده برای دو دسفت به %95. فواصفل اطمينان (P > 0.050)اسفت 

ضفريب در بين دانشفجويان دو دانشفگاه اصفهان و علوم پزشکی  

ای  ی با يکديگر هسفتند که از زاويهپوشفانهماصففهان نيز دارای 

ديگر به معنی فقدان تفاوت معنادار بين ضفففرايب همبسفففتگی  

ای  آمده در دو دانشفگاه اسفت. نمودار پراکندگی مقايسفهدسفت به

( نيز الگوی يکسففان ارتباط بين تجربۀ 5شففده )نمودار  ترسففيم

محيطی در دو دانشفگاه  زيسفتۀ تفکر انتقادی را با سفواد زيسفت 

 دهد. نشان می
 

 
محیطی در بین زیس تش ده برحس ب تجربۀ زیس تۀ تفکر انتقادی و نگرش  قایس ۀ پراکندگی نمونۀ مطالعه م -5نمودار 

 های اصفهان و علوم پزشکی دانشجویان دانشگاه

Fig 5- Comparison of the distribution of the study sample in terms of lived experience 
of critical thinking and environmental attitudes among students of Isfahan and 
Medical Sciences Universities 
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 بحث و نتیجه

توان وجود ارتبفاط قوی و هفای پژوهش، نمیبراسفففاس يفافتفه

زيسفتی  مسفتقيم ميان تجربۀ زيسفتۀ تفکر انتقادی و سفواد محيط

ای در طور قطعی تفأييفد کرد، امفا شفففواهفد از وجود رابطفهرا بفه

نيز   شدهسطح متوسط حکايت دارد. در ميان دو دانشگاه مطالعه

 .تفاوت معناداری در شدت اين ارتباط مشاهده نشد

تر از متوسفط در بيشفترين نسفبت دانشفجويان، نمراتی پايين

مقياس تجربۀ زيستۀ تفکر انتقادی و در عين حال نمراتی بالاتر 

اند. اين زيسفتی کسفب کردهاز متوسفط در سفطح سفواد محيط

تجارب عمدتا  پرهزينه و   باوجوددهد که  وضففعيت نشففان می

زيسففتی در ميان  گاه منفی از تفکر انتقادی، سففطح سففواد محيط

 .قبول و در مواردی بالا است دانشجويان همچنان قابل

 :دو گروه از دانشجويان شايان توجه هستند

از سفففواد   .1 بفالاتری  از سفففطح  کفه  دانشفففجويفانی 

نمرات نسفبتا  بالاتری نيز در  بيشفترزيسفتی برخوردارند، محيط

 .اندتجربۀ زيستۀ تفکر انتقادی کسب کرده

درمقفابفل، دانشفففجويفانی بفا سفففطح پفايين سفففواد   .2

زيسفتی، عمدتا  در مقياس تجربۀ زيسفتۀ تفکر انتقادی نيز محيط

 .اندنمرات پايينی )هم نسبی و هم مطلق( داشته

الگوی ارتباطی ميان تجربۀ زيسففتۀ تفکر انتقادی و دو بزعد 

زيسففتی )»شففناخت و آگاهی  و »نگرش ( مشففابه  سففواد محيط

تر  زيسفتی  قویحال، شفدت رابطه با »نگرش محيطبااين  ااسفت 

 .از رابطه با »شناخت و آگاهی  ارزيابی شده است 

وجود ضفرايب همبسفتگی مثبت، نبايد چنين پنداشفت که  با

تفکر انتقادی همواره به افزايش مسففتقيم و قطعی   ۀافزايش نمر

ها نشففان شففود. يافتهزيسففتی منجر میسففواد محيط  ۀدر نمر

با سففواد محيط   بيشففتردهند که نمرات پايين تفکر انتقادی می

همراه پفايين  برعکوزيسفففتی  و  يفافتفه  .انفد  بفا  هفای  نتفايج 

پژوهشپژوهش پيشفففين همخوانی داردا ازجملفه   هفایهفای 

 ،(2020) سفففورياواتی و همکاران(،  2004) ارنسفففت و مونرو

  ات يف ح  و (2022)  و همکفاران  حيفا ،(2022ن )وجفدی و همکفارا

بفه ارتبفاط مثبفت م  (2024)  و همکفاران  یهفاآموزش  انيف کفه 

اشاره    یستيزطيو سواد مح یتفکر انتقاد  دار،يپا ۀتوسع  بریمبتن

( نيز در پژوهش خود  1401دارنفد. همچنين زاهفدی و کريمی )

به اثربخشففی آموزش خلاق و تفکر انتقادی در ارتقای سففواد  

مسفتقيم  ۀدرمجموع، هرچند رابط .اندزيسفتی تأکيد کردهمحيط

، ارتباطی معنادار در سففطح متوسففط  اسففت  و قوی تأييد نشففده

زيسففتی الزاما  اين بدين معناسففت که سففواد محيط اوجود دارد

تابعی از تجربۀ زيستۀ تفکر انتقادی نيست و عوامل ديگری نيز 

آموزشفففی رسفففمی و برنفامفه-1:نقش دارنفدا ازجملفه هفای 

های  ارزش-3ا  ای و اجتماعیتأثيرات رسفففانه-2ا  غيررسفففمی

زيسفففتی خارج از محيط محيط  ۀتجفارب زيسفففت-4و   فرهنگی

 .دانشگاهی

شففود نهادهای دانشففگاهی و  اسففاس، پيشففنهاد میبرهمين

زمان تفکر انتقادی و سففواد  آموزشففی در راسففتای ارتقای هم

اين   ۀ. از جملکنندهايی چندبزعدی اتخاذ زيسفتی، سفياسفت محيط

های  طراحی دوره-1اين موارد اشففاره کرد:  توان بهاقدامات می

ا  زيسفتیهای محيطآموزشفی با محوريت تفکر انتقادی و آگاهی

محور، تحليل هايی چون يادگيری مسففئلهاسففتفاده از روش-2

هفای  برگزاری کفارگفاه-3ا  هفای علمیمطفالعفات موردی، منفا ره

حمفايفت از -4ا  هفای ميفدانیعملی، بفازديفدهفای ميفدانی و پروکه

و   بخشهای آگاهیزيسفتی، کمژينهای دانشفجويی محيطتشفکل

های  مکاری با سازمانای در هرشتههای ميانتشويق پژوهش-5

 .غيردولتی

آماری   ۀشفود که پژوهش حاضفر تنها بر جامعيادآوری می

دانشفگاه اصففهان و دانشفگاه علوم پزشفکی اصففهان در سفال 

متمرکز بوده و تعميم نتايج آن به سفاير   1403–1402تحصفيلی  

هفا نيفازمنفد انجفام مطفالعفات مکمفل اسفففت. همچنين، دانشفففگفاه

زيسفتی با  شفود در آينده ابزار سفنجش سفواد محيطپيشفنهاد می

 .سازی شودهای کيفی بومیپژوهش

تفکر انتقفادی بفا سفففواد   الگوی ارتبفاط تجربفۀ زيسفففتفۀ 

زيسفففتی و ابعفاد دوگانۀ آن شفففامل شفففناخت و آگاهی محيط

زيسفففتی الگويی نزديف  بفه  محيطی و نگرش محيطزيسفففت 

چند شدت ارتباط تجربۀ زيستۀ تفکر انتقادی يکديگر استا هر

توجهی در مقفايسفففه بفا طور درخورزيسفففتی بفهبفا نگرش محيط

تر اسفت. منظور زيسفتی قویارتباط با شفناخت و آگاهی محيط
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معنی اين اسفت که سفه تي   از الگوی يکسفان ارتباط در اينجا به

شفده در بررسفی پراکندگی دانشفجويان بين تجربۀ زيسفتۀ  معرفی

زيسفتی مشفاهده شفده تفکر انتقادی با هر دو بزعد سفواد محيط

حفال بفايفد بفه اين نکتفه توجفه داشفففت کفه وجود  اسفففتا بفااين

معنای اين نيسفت که در ضفرايب همبسفتگی مثبت و معنادار به 

با بالارفتن نمرۀ تجربۀ زيسففتۀ تفکر   شففدهمطالعهجامعۀ آماری  

يابد هرچند با  افزايش می زينزيسفتی  انتقادی نمرۀ سفواد محيط

توان ا هار داشفت که نمرات بسفيار پايين  ولی می شفيبی ملايم

زيستی  تر سواد محيطتجربۀ زيستۀ تفکر انتقادی با نمرات پايين

سفو و نمرات بالاتر تجربۀ زيسفتۀ تفکر انتقادی با نمرات از ي 

زيسفتی تا حد بسفيار زيادی با يکديگر بسفيار بالای سفواد محيط

همراه هسفففتند. همسفففويی رابطۀ بين تفکر انتقادی و سفففواد  

هفای يفاد شفففده در ابتفدای  زيسفففتی در برخی از پژوهشمحيط

زاهفدی و کريمی  همچنين،  نتيجفه گيری تفأييفد شفففده اسفففتا  

تفکر اثربخشفففی  در پژوهش خود    (1401) آموزش خلاق و 

 را نتيجه گرفتند.    زيستیانتقادی بر ارتقای سواد محيط

و  نيسففت هرچند رابطه قوی  اين نتايج بيانگر آن اسففت که 

مسفففتقيمی بين تجربفۀ زيسفففتفۀ تفکر انتقفادی و سفففواد  رابطفۀ  

شفود، ارتباطی در سفطح متوسفط بين اين زيسفتی تأييد میمحيط

ها بيانگر آن اسفت که سطح شفود. اين يافتهدو متغير مشفاهده می

زيسففتی دانشففجويان لزوما  تابعی از ميزان تجربۀ سففواد محيط

  چشفمگيری سفت. درواقع، بخش ازيسفتۀ آنان در تفکر انتقادی  

از دانشففجويان باوجود نمرات پايين در مقياس تجربۀ زيسففتۀ  

زيسففتی  تفکر انتقادی، از سففطح نسففبتا  بالايی از سففواد محيط

 رسففد که عوامل ديگریبه نظر می  براين اسففاس،  .ابرخوردارن

انتقفادی) تفکر  از تجربفۀ زيسفففتفۀ  ارتقفای سفففواد (،  غير  در 

تواننفد  ل میزيسفففتی دانشفففجويفان نقش دارنفد. اين عوامف محيط

های  ای، ارزشهای آموزشفففی، تأثيرات رسفففانهشفففامل برنامه

 .زيسفففت باشفففنفدمرتبط با محيط ۀيا تجفارب زيسفففتف   فرهنگی

که  هرچندتوان گفت طورکلی براسفاس نتايج اين پژوهش میبه

انتقفادی می تفکر  ارتقفای سفففواد  تجربفۀ زيسفففتفۀ  توانفد در 

 متأثر اززيسفتی مؤثر باشفد، اين اثرگذاری نسفبی اسفت و محيط

شفففود کفه  بنفابراين، پيشفففنهفاد می  اعوامفل متعفددی قرار دارد

عدی ها به رويکردهای چندبزگذاران آموزشی و دانشگاهسفياسفت 

بر تقويت  و علاوه کنندزيسففتی توجه  در ارتقای سففواد محيط

هفای آموزشفففی هفدفمنفد و هفای تفکر انتقفادی، برنفامفهمهفارت

های عملی بيشففتری برای تعامل دانشففجويان با مسففائل  زمينه

دهد که  نتايج اين مطالعه نشففان می.  زيسففتی فراهم آورندمحيط

زيستی کاملا  قوی  بين تفکر انتقادی و سواد محيط  ۀاگرچه رابط

ای آموزشی و تجربی مناسب،  هتوان با اجرای برنامهنيسفت، می

زمان هر دو حوزه را بهبود بخشيد. اتخاذ رويکردهای  طور همبه

تواند های آموزشی میگذاریچندبعدی و مشفارکتی در سياست 

تر و توانايی  زمينه را برای پرورش دانشففجويانی با درک عميق

. برای اين زيسفففت فراهم کنفدمحيط  ۀتفکر انتقفادی در حوز

های آموزشفففی مرتبط با تفکر شفففود دورهمنظور پيشفففنهاد می

زيسففتی در برنامۀ درسففی های محيطانتقادی و افزايش آگاهی

های  توانند شفامل مهارتها میاين دورهها لحاظ شفود.  دانشفگاه

های  های علمی و ارزيابی سفياسفت اسفتدلال منطقی، تحليل داده

جديدی های آموزشی  و همچنين استفاده از روش زيستیمحيط

هفای علمی و تحليفل منفا ره  ،محوريفادگيری مسفففئلفهمفاننفد  

افزايش مشففففارکفت  مطفالعفات موردی محيط برای  زيسفففتی 

های  برگزاری کارگاه.  باشفند  دانشفجويان و تقويت تفکر انتقادی

 توانفدنيز میهفای عملی  آموزشفففی، بفازديفدهفای ميفدانی و پروکه

. سفاير  درک انتقادی دانشفجويان را به اين مسفائل افزايش دهد

هفای دانشفففجويی مرتبط بفا  هفا ازجملفه ايجفاد تشفففکفلفعفاليفت 

کفاهش برای   بخشهفای آگفاهیبرگزاری کمژينزيسفففت،  محيط

در ها و تشفويق رفتارهای مسفئولانه مصفرف منابع در دانشفگاه

زيسفففت اقفدامفات مؤثری در اين زمينفه  جهفت حمفايفت از محيط

ايجاد ها با  انشفگاهگذار در دهسفتند. همچنين، نهادهای سفياسفت 

پژوهشمشفففوق برای  ميفانهفايی  در حوزرشفففتفههفای   ۀای 

زيسففتی و های نوآورانه محيطزيسففت، حمايت از پروکهمحيط

هفای  تواننفد آگفاهیمی  هفای غيردولتیهمکفاری بفا سفففازمفان

 زيستی دانشجويان را ارتقا بخشند. محيط

تواند بر  هايی همراه اسفت که میاين پژوهش با محدوديت 

بر روی   تنهفاحفاضفففر   ۀقفابليفت تعميم نتفايج تفأثير بگفذارد. مطفالعف 

دانشفجويان دانشفگاه اصففهان و دانشفگاه علوم پزشفکی اصففهان  
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رو، ازاين  امتمرکز بوده اسفت   1403-1402در سفال تحصفيلی  

آمده ممکن اسففت برای دانشففجويان سففاير  دسففت های بهيافته

اسفاس انجام ا برايننباشفد  پذيرها يا مناطق ديگر تعميمدانشفگاه

پذيری نتايج  ها برای تعميمهای مشفابه در سفاير دانشفگاهپژوهش

زيسفتی با ابزار اسفتاندارد . ازآنجاکه سفواد محيطشفودپيشفنهاد می

سفازی  های کيفی مرتبط برای بومیسفنجش شفد، انجام پژوهش

 زيستی ارزشمند خواهد بود. ابزار سنجش سواد محيط

 

 پیشنهادها

مشففابه در  یهاپژوهش -1  یآت مطالعات در  شففودیم  شففنهاديپ

 یفيک   یکردهايمتنوع و با رو یو دانشففگاه یفرهنگ  یهابافت 

  ان ي. تفاوت مرديگ   صفورت  ت يروا ليتحل  و یدارشفناسف يپد رينظ

و   سفتهيز  یهادر تجربه  ت يمقاطع و جنسف  ،یليتحصف   یهارشفته

 یسفازشفود. از مدل  یقيتطب ليتحل  یطيمحسفت يسفطح سفواد ز

مفاننفد   یانجيف م  یرهفايمتغ  یبررسففف   یبرا  یمعفادلات سفففاختفار

  ی ابزارها ۀ. توسفعشفوداسفتفاده   یفرهنگ  يۀو سفرما  یخودآگاه

  تي چون مسففئول  يیهادر حوزه سففتهيز ۀسففنجش تجرب  یبوم

  ی اسفتيسف   یهاهيتوصف  -2  ادنبال شفود یسفتيو اخلاق ز  یاجتماع

تجربفه  داد  نشففففان  پژوهش  نيا  جينتفا و   یانتقفاد  یهفاکفه 

 یطيمحسففت يسففواد ز یارتقا یمؤثر برا  یبسففتر  رکننده،يدرگ 

  با   یارشففتهانيتا دروس م  شففودیم  شففنهاديپ  ن،يبنابرا اهسففتند

 یدرسفف   یهابرنامه در  سففت يزطيمح و  یانتقاد  تفکر  ت يمحور

  ی هفا و اردوهفاکفارگفاه  ،یدانيف م  یهفات يف . فعفالشفففونفد  گنجفانفده

و   یطراح  یسفتيزطيمح یو آگاه  سفتهيز ۀتجرب یبرا  یآموزشف 

 نقادانه یآموزشف  یکردهايبا رو  یعلمت ئيه یاجرا شفود. اع فا

 يیدانشفجو   یها. تشفکلشفوند یتوانمندسفاز  یسفتيزطيمح و

سففنجش سففواد    یهاو شففاخص شففوند  ت يحما  یسففتيزطيمح

 -3  شففودالحاظ    یدانشففگاه  ت يفيدر نظام ک  یطيمحسففت يز

 تفکر  یريگ شفکل یدرون و برون دانشفگاه یتعامل  یراهکارها

  اسفففتاد،  انيم فعال تعامل به  یطيمحسفففت يز  سفففواد و یانتقاد

  ی رونيب  عوامل  آن،  کنار در.  اسفت   وابسفته  دانشفگاه و دانشفجو 

 یهاتجربه  و یفرهنگ  یسفففاختارها ها،رسفففانه  خانواده، ماننفد

جانبه   »تعامل سه یالگو   ن،يبنابرا دارندا یمهم  نقش زين یدانيم

 و  یمشفارکت  باز، یف فاها  ت يتقو  یبرا  دانشفگاه–دانشفجو –اسفتاد

و   ت يتقو   یسفتيزطيمح یا. سفواد رسفانهابدي توسفعه تفکرمحور

بفا   يیهفاشفففود. برنفامفه  ت يف حمفا  يیدانشفففجو   یليتحل یهفاکفانفال

  ی برا  یمدن  یهاو سففازمان  هاها، خانوادهمشففارکت دانشففگاه

 .شود  یطراح یواقع  یهاطيدر مح یو تجرب داريآموزش پا
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(.  1398سفراجی، ف.، شفريفی، م.، هدايتی، ج.، و شفريفی، س. )

.  ای با تفکر انتقادی دانشففجويانرابطه ميزان سففواد رسففانه

 .101-125(،  47)12،  یعفففالففف   آمفففوزش  نفففامفففه
https://journal.sanjesh.org/article_37142.html#:~:text  

بررسففی رابطه سففطح (. 1400طالبی، م. ع.، و اميدوارفاز، م. )

های اجتماعی در ای با تفکر انتقادی و مهارتسفواد رسفانه

مطالعات راهبردی .  دانشففجويان دانشففگاه پيام نور بيرجند
. 30-21(،  2)1،  ارتفففففففبفففففففاطفففففففات

https://doi.org/10.22034/rcc.2022.251324  
سففواد   زانيم ريثأت  یبررسفف (.  1399ع. ) ،یعقوبو ي، . ا.ع، عجم

مطالعات آنان.   یبه تفکر انتقاد  شيمعلمان با گرا یارسفانه

تففحففقفف  رفففتففار  قففاتيفف و  عففلففوم   .79-60  ،(2)2  ،یدر 
https://ensani.ir/fa/article/429785 /  

م.  ،و محمدی نايينی ،و.  ،قاسففمی .،م  ،فراسففتخواه ،ا.  ،کاشففف

زيسففته   يابی پرسففشففنامه تجربه(. سففاخت و اعتبار1404)

تفکر انتقادی دانشفجويان: موردمطالعه دانشفجويان دانشفگاه  

شفناسفی  جامعهن. اصففهان و دانشفگاه علوم پزشفکی اصففها
. 29-52(،  3)36ی،  کففففففففاربففففففففرد

https://doi.org/10.22108/jas.2025.143488.2582 

مقدم، ف.، اميرمظاهری، ا. م.، نصفراللهی کاسفمانی، ا.، همايونی

بررسفی رابطۀ تماشفای تلويزيون  (،  1401و رسفولی، م. ر. )

زيسففتی براسففاس سففه بعد دانش، و افزايش سففواد محيط

.  نگرش و رفتفار )مطفالعفۀ موردی: شفففهرونفدان تهرانی(

بفرنففامففه و  مفحفيفطفیجفغفراففيففا  .  118-103(،  3)33،  ريفزی 
https://doi.org/10.22108/gep.2022.133320.1515  
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 ( 1403)کاشف و همکاران،  الف. مقیاس تجربۀ زیستۀ تفکر انتقادی

 
CRT: Critical Thinking 

 هاگویه  کد آیتم عامل / کد

زيست شرافتمندانه و 
 مسئولانه 
LHR 

(Living 

Honorably and 

Responsibly) 

LHR_1 تفکر انتقادی مستلزم ازخودگذشتگی است.   رواج 
LHR_2  تحصيلکردن است.  ایحرفهيعنی با اخلاق  انيدانشجو در یتفکر انتقاد 
LHR_3 است.  ريمغا یطلب با منفعتدر دانشجويان  یانتقاد  تفکر 
LHR_4  شرافتمندانه ومسئولانه است ستيز یتفکر انتقاد.   
LHR_5  است راموني مسائل پ ۀبه هم تي مستلزم حساس  یتفکر انتقاد.  
LHR_6  گذاشته است.   ريتأث بر روی جهانی انديشيدن دانشجويان  یتفکر انتقاد 
LHR_7 کنندیم شرفتيخود پ یها يیبرتلاش و توانا هي و با تک یدور  یاز تقلب و چاپلوس یانتقاد انيدانشجو.  
LHR_8 دهندیانجام م خود را یانتقاد  یها ها رسالتتي و منتقد باوجود محدود  شرافتمند انيدانشجو . 

 نابودگری سازمانی 
ORA 

(Organizational 

Annihilation 

ORA_1  رشد تفکر انتقادی در دانشگاه داشته است نقش منفی در درسی الزامی و تجويزی ۀبرنام . 
ORA_2  شده است.  در دانشگاه  یتفکر انتقاد مانع  یتفاوتیب 
ORA_3 انتقادی در دانشگاه بازمی دارند.انديشی فرزندان را از تفکر  ها برای مصلحتپدر و مادر 
ORA_4 دانشگاه شده است در ستگانيدر دانشگاه باع  عدم رشد شا یتفکر انتقاد رشيعدم پذ.   
ORA_5  رنگ شده است. کم انياحساس عزت نفو در دانشجو  یمنع تفکر انتقاددليل  به 
ORA_6 دهدیسوق نم یتفکر انتقاد یو جامعه را به سو   ستين ايدانشگاه پو . 
ORA_7 شده است.  انينوآورانه در دانشجو یهادهيشدن او منکوب  یديباع  ناام  یممانعت از تفکر انتقاد 

 انديشيدن به فراسو 
THB 

 (Thinking 

Beyond) 
 

THB_1  است.  بوده  رييتغ   جاديا و یگذار ري ث أ ت یبرا  یورز تئ ، جرانيدر دانشجو یتفکر انتقاد 
THB_2  اند. دهي رس یسطح یها درک یدر دانشگاه به فراسو  انيدانشجو یعني یتفکر انتقاد 
THB_3  شده است  انيدانشجو از هرگونه تعصب در  یدور باع  رهاشدن و یتفکر انتقاد. 
THB_4  به سمت کمال سوق داده است.  را انيدانشجو یبرخ ،یتفکر انتقاد 
THB_5  پيرامون سوق داده است.مسائل   مستدل و ق يشناخت و درک عمتفکر انتقادی دانشجويان را به 

 سازمان 

 کار محافظه
COR 

(Conservative 

Organization) 

COR_1 در دانشگاه داشته است. یبر رشد تفکر انتقاد یآموزش محتوامحور نقش منف  یها روش 
COR_2  دارد.مديريت دانشگاه   برخورد ۀم با نحوي مستق ۀرابط انيدر دانشجو یرشد تفکر انتقاد 
COR_3 نحوۀ برخورد ديگر دانشجويان رابطه داشته است. با ، انيدانشجو یتفکر انتقاد شکوفاشدن 
COR_4 نيستند.  آشنا   انتقادی تفکر مفهوم استادان با بيشتر 
COR_5  در کلاس است.  یبرخورد استادان با تفکر انتقا  ۀم نحوي مستق ۀج ينت انيدر دانشجو یرشد تفکر انتقاد 
COR_6   اند.  شده یکاردر دانشگاه مجبور به محافظه شرفتيپ  یبرا بسياری 

 مواجهۀ چندگانه 
MEX 

 (Multiple 

Exposure) 

MEX_1 گذاشته است یمنف  ريث أت انيدانشجو یفرد  ۀبر توسع ینبود تفکر انتقاد . 
MEX_2  وجود دارد.نظرات خود   ابراز  یبرا یانشگاه احساس آزاد ددر 
MEX_3   ،دهند. میانجام  خود رای اخلاق یها رسالتها، تياستادان شرافتمند باوجود محدودازنظر دانشجويان 
MEX_4 و مستعد شده است.  یبرخوردار از تفکر انتقاد  اني، مانع رشد دانشجویو چاپلوس يیفرهنگ دورو 

 دوگانۀ 
 پاداش   –هزينه 

DCR 
 (Dual 

 Cost-Reward) 

DCR_1  دار است  هزينه غالبا  در دانشگاه یتفکر انتقاد 
DCR_2 ترس است و  یکاراز محافظهیحاک یبه تفکر انتقاد  افراددانشگاه، احساس   طيدر مح . 
DCR_3 شوندیتر م مصمم ،شودیم جاديا شانيبرا یو بحران نهيهر هز یبا تفکر انتقاد انيدانشجو. 
DCR_4 داشته است هایکلاس هم گريدر د یرشد تفکر انتقاد بر ی ، اثر منفاندار کردن منتقد نهي هز و ري تحق . 

 مرجعيت غيرانتقادی 
NCR  

(Non-Critical 
Reference) 

NOR_1 عدم توانمندی آنهاست. انتقادی در کلاس  ناشی از از تفکر اتيد  ممانعت اس 
NOR_2 شوند. دور انتقادی تفکر از تا بردندمی انحراف به کار دانشجويان رااستادان محافظه 
NOR_3  کنند.  به چشم حقارت نگاه می را منتقد استادان، دانشجويان 
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 ( Shri & Tiwari, 2021)محیطی دانشجویان ب. مقیاس سواد زیست

 
ELS: Environmental Literacy Scale 

 هاگویه  کد گویه  عامل/ کد

شناخت و آگاهی  

 گويان پاسخ

 

(KAR) 
Knowledge / 

Awareness of 

Respondents 

KAR_1  دارم. آشنايی( بيولوکيکی جامعه)  زيستی جامعه  اصطلاح با 

KAR_2 هستند. آب  آلودگی  مهم منبع صنايع وها  کارخانه 

KAR_3 است. جهانی گرمايش با مترادف زمين شدن گرم  

KAR_4 و  استها  گونه بين رقابت و مازيستگاه دادن دست از شکار، دليل به گياهی و  جانوری یها گونه انقراض علت  

  است. فسيلی  سوخت از استفاده

KAR_5 است. تجديدناپذير منبع ي  نفت  

KAR_6 است یليمردم در سراسر جهان از سوخت فس  ۀمورد استفاد یانرک. 

KAR_7 است اکولوکيکی  و اقتصادی اجتماعی، سالم محيط ي  پايدار کشاورزی. 

KAR_8 هستند.  زيستگاه  رفيت  از بيش يیهاگونه چه دانيدمی 

KAR_9 است. جهانی تقاضای برآوردن برای  غذا کمتر توليد دليل به گرسنگی  

KAR_10  ايد.شنيده را اکولوکيکی  »ردپای اصطلاح آيا  

KAR_11 دهيم. نجات را آن  بايد ما  و است رفتن دست از درحال زيستی تنوع کنيدمی فکر آيا  

KAR_12 کنيم رها خود حال به را آنها بايد سالم، یهاجنگل وها  جنگل حفظ برای. 

KAR_13 هستند.  هوا آلودگی  مهم منبع صنايع  وها کارخانه که موافقيد 

 گويان نگرش پاسخ

 

(AOR) 

Attitude of 

Respondents 

AOR_1 دارند. حيات   دارند، حق  انسان  برای که ارزشی از  نظر صرف  زمين روی موجودات تمام 

AOR_2 دهد ارائه یمال ۀزي انگ دولت کهیدرصورت تنها هستم انقراض  درحال واناتيح از  تيحما به ليما.  

AOR_3 کنند.می  اغراق ازحدبيش خود اقدامات و  علل توجيه در زيستمحيط فعالان  

AOR_4 دهند.  اهميت مرجانی  یهاصخره  به بايد  همه 

AOR_5 خواهم انجام زيستمحيط از محافظت  برای را تلاشم تمام دهم، تغيير را خود  زندگی سب  نباشم مجبور که زمانی تا 

 . داد

AOR_6 هستم.  پول پرداخت  به مايل طبيعی منابع از پايدار استفادۀ ترويج برای  

AOR_7 باشد.  مدرسه  یهاکلاس درسی برنامۀ  از بخشی بايد  زيستمحيط آموزش  

AOR_8 است.   محيط از  حفا ت  زمينۀ در داوطلبان نامثبت متأثر از انتخابات در دادنرأی برای  من تصميم 

AOR_9 کرد.  خواهد مراقبت آن از پيشرفته  فناوری زيرا نيستا زيستمحيط آيندۀ دربارۀ نگرانی به نيازی 

AOR_10 ندارد. نگرانی من برای خود خصوصی زمين از ديگران استفادۀ نحوۀ  

AOR_11 داد.  خواهم انجام امخانواده آينده یها نسل برای  فقط را کار اين کنم، حفظ را منابع  بخواهم اگر 

AOR_12 کنند.می مبالغه آب  کيفيت بر  را صنعتی  و شهری یهافاضلاب و آب  رواناب اثرات مردم دربارۀ 

AOR_13  است.  زيستمحيط دوستدارن توسط تاکتي  ي  جهانی گرمايش 

AOR_14 کنم.می انتخاب را ها گونه حفظ  باشم، زمين مالکان  وها گونه از حفا ت بين  انتخاب  به مجبور اگر  

AOR_15 کنم. زيستمحيط از حافظتی و  مراقبتی یهافعاليت صرف   را وقتم از ميزانی  هفته در حاضرم  

AOR_16 هاجنگل و مراتع یها زمين کاربری و تغيير کردنخصوصی نه  بژردازد زمين از حفا ت به  بايد دولت . 

AOR_17 است.  يافته بهبود گذشته سال 10 طول در زمين کلی کيفيت 

AOR_18  يافت. خواهد بهبود بيشتر زمين کيفيت آينده، سال 10 در  

AOR_19 کنيدد خريد  ارگاني   غذايی مواد خواهيد می آيا  خريد،  هنگام  

AOR_20 د ديريگ یرا در نظر م يیمواد غذا یبند مقدار بسته ايآ  د،يهنگام خر 
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